SHE CAN HEAR EVERYTHING

Kuurojen lasten kielenkehityksen haasteita ja ratkaisuja
Armon paivakodissa ja koulussa

Anna-Reetta Pyykkdnen
Opinnaytetyo, kevat 2013
Diakonia-ammattikorkeakoulu
Viittomakielentulkinkoulutusohjelma
Viittomakielentulkki (AMK)



TIIVISTELMA

Pyykkonen, Anna-Reetta. She can hear everything. Kuurojen lasten kielenkehi-
tyksen haasteita ja ratkaisuja Armon paivakodissa ja koulussa. Turku, kevéat
2013, 88 sivua, 4 liitetta.

Diakonia-ammattikorkeakoulu, Viittomakielentulkin koulutusohjelma, Viittoma-
kielentulkki (AMK).

Opinnaytetydssa tutkin, millaisia haasteita kohdataan kielettomien kuurojen las-
ten opetuksessa Armon paivakodissa ja koulussa Ghanan paakaupungissa
Accrassa. Tutkimuksella halusin selvittaa, miten kielettomyys vaikuttaa kuurojen
lasten kaytokseen ja vuorovaikutustaitoihin. Tutkimus osoittaa myds kieletto-
mien kuurojen lasten opetuksen eroavaisuuksia Armon paivakodissa ja koulus-
sa verrattuna muiden ghanalaisten kuurojen koulujen opetukseen. Uutta tutki-
mustietoa kielettomistad lapsista on vahan. Kielettomien lasten tutkiminen on
haasteellista, silla tutkittavaksi soveltuvat henkilét eivat ole helposti tavoitetta-
vissa. Tutkimus on hyddyllinen, silla kuurojen lasten kielettobmyys ja siita aiheu-
tuvat haasteet ovat yleisia Ghanassa.

Kerasin opinnaytetydn aineiston haastattelujen, osallistuvan havainnoinnin ja
sahkopostikyselyn avulla. Lisaksi kaytin tutkimuksessa suomen- ja englannin-
kielista aihetta kasittelevaa kirjallisuutta. Haastateltavia opettajia oli kuusi ja Ar-
mon paivakodin ja koulun lasten vanhempia nelja. Armon paivakodin ja koulun
rehtori Hanna Boateng vastasi kysymyksiini Ghanassa kaytyjen keskustelujen
lisdksi sdhkopostilla.

Tutkimukseni perusteella voin todeta, etta kielettémyydella on suuri vaikutus
lapseen ja hanen kayttaytymiseensa. Varhaiskuntoutuksen puutteesta johtuen
lapsilla oli vaikeuksia esimerkiksi keskittymisessa ja kielellisessa ilmaisussa. He
kayttivat kommunikaatiossaan eleita ja ilmeitd muiden konkreettisten menetel-
mien ohella. Suurin osa heisté ei ollut paassyt lainkaan kosketuksiin viittomakie-
len kanssa ennen kouluun tuloa. On tarkeaa, etta kuurolle lapselle tarjotaan
viittomakielen malli varhaislapsuudesta lahtien, silla puhekielisessa ymparistos-
sa kuuro jaa ulkopuoliseksi, eikd opi kielta. Kielen kehittyessa monen lapsen
kaytosongelmat poistuvat, kun he saavat ymparoéiville tapahtumille selityksen.
Kun lapsi oppii kieltd, han oppii samalla myds jasentamaan ymparoivan maail-
man tapahtumia.

Tutkimus lisaa tietoa kielettomyyden vaikutuksista ja kielettbmien lasten ope-
tuksesta seka toiminnasta Armon péaivakodissa ja koulussa. Tutkimusta voidaan
kayttd& apuna kielettbmien lasten vanhempien tiedotuksessa my6ds Ghanassa,
esimerkiksi vapaaehtoisten valityksella. Tulevat vapaaehtoistyontekijat ja suo-
malaiset tukijat saavat opinnaytetydsta tietoa Armon paivakodista ja koulusta.

Asiasanat. Armon paivakoti ja koulu, kielettomyys, kielen omaksuminen, Ghana,
laadullinen tutkimus, teemahaastattelu



ABSTRACT

Pyykkdnen, Anna-Reetta. She can hear everything. Problems and solutions in
language development of deaf children in House of Grace School for Deaf. 88
pages, 4 appendices. Language: Finnish. Turku, spring 2013.
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The aim of this thesis was to observe how language acquisition affects the
behavior of languageless children in the House of Grace School for Deaf in
Accra, the capital of Ghana. This thesis presents the challenges that are
encountered in education of deaf languageless children. The thesis also points
out differences in the educational methods in the House of Grace compared to
the other schools for the deaf children in Ghana. There is very limited amount of
new research material available regarding children who are languageless. The
research of these languageless children is challenging because the people to
whom such research can be directed to are difficult to reach. There is an
apparent need for the research conducted in this thesis, as languageless
children and the challenges caused by it are common in Ghana. The research
material was collected through theme interviews, observation and an email
query. In addition, | studied relevant literature in both Finnish and English. |
interviewed four parents and six teachers. Furthermore | had conversations and
email correspondence with the principal of the House of Grace School for Deaf,
Hanna Boateng.

From the results of the study it can be seen, that being without language
interaction, especially in the early state of childhood, has a tremendous effect
on children’s behavior. When children learn language, their behavior changes
and they begin to understand the things they are experiencing and seeing. Due
to the lack of early intervention the children had problems with concentration
and they faced challenges in expressing themselves through language. When
communicating, the children used gestures and expressions among other
concrete mediums. The majority of the children had not had any contact with
sign language before they arrived at the school for the first time. It is of utmost
importance to offer a proper sign language model to the child from their infancy,
as in an environment of spoken language a deaf person is an outsider, and
does not learn proper language. When the language skills of the children
develop, the behavioral problems of many of the children pass, as the children
are given explanations for the phenomena surrounding them.

The thesis increases knowledge of the effects of the languagelessness and the
education of deaf children in Ghana, as well as in House of Grace. The thesis
can be used, for example by volunteers as assistance when informing the
parents of deaf children. Through the thesis the future voluntary workers and
the Finnish supporters of the House of Grace receive information of the House
of Grace.

Keywords: House of Grace, languagelessness, language acquisition, Ghana,
qualitative research, theme interview
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1 JOHDANTO

Opinnaytetyoni  kasittelee Armon paivakodin ja koulun kuurojen lasten
kielettomyyttd, kielen kehityksen haasteita ja niiden ratkaisuja. Suoritin
viittomakielentulkkiopintojeni neljannen vuoden vaihtoehtoiset ammattiopinnot
Ghanan péaékaupungissa Accrassa Armon paivakodissa ja koulussa. Minulle
tarjoutui tilaisuus vaihto-opintojen puitteissa tutkia kielettémyyden vaikutuksia ja
havainnoida, millaisia ratkaisuja kielettdomyyden haasteisiin on I6ydetty Armon
paivakodissa ja koulussa. Ghanassa on runsaasti kielettémia lapsia, silla siella
kuurot lapset menevéat usein kouluun vasta 6-7-vuotiaina tai jopa vielakin
mydhemmin vasta murrosikaisena ja siksi tutkittavaksi soveltuvia henkildita on
paljon. Ghanassa lahes poikkeuksetta kuurojen lasten kanssa ei juurikaan
viitota kotona. Ghanassa on todennékdisesti myds paljon jo aikuisia kuuroja,

jotka eivat ole koskaan paéasseet kouluun.

Opinnaytetyoni nimi on peraisin eraan vanhemman lausahduksesta: "She can
hear everything but she cannot speak.” Talla vanhempi todennékdisesti tarkoitti
sitd, ettd hanen lapsensa ymmartdd kylla, mutta ei kuule. Kiinnostava
sanavalinta johtunee siitd, ettd Ghanan yleisimmin kaytetyssd heimokielessa
twissda sama sana tarkoittaa “kuulla” ja “ymmartdd”. (Hanna Boateng,

henkilokohtainen tiedonanto, marraskuu 2012.)

Opinnaytetyd on tapaustutkimus Armon paivakodin ja koulun kuurojen lasten
kielenkehityksen haasteista ja mahdollisista ratkaisuista niihin. Opinnaytetyotani
varten haastattelin teemahaastattelun muodossa opettajia ja lasten vanhempia.
Kaytin tutkimusmenetelmana myods osallistuvaa havainnointia ja sahkopostiky-

selya.

Kielettomyys on yhteiskunnallisesti merkittava asia ja olisi tarkeada, etta siihen
kiinnitettaisiin enemman huomiota. Asenteiden muuttaminen ja tietoisuuden
lisddminen aiheesta parantaisi monen lapsen ja aikuisen asemaa etenkin
useimmissa kehittyvissd maissa. Jatkuvasti kansainvalistyvdssa maailmassa
myo6s kuuroja maahanmuuttajia tulee Suomeen yhd enemman, joten meidan

olisi hyva saada kasitys siitd, millainen heidan taustansa voi mahdollisesti olla.



Ghanassa Armon paivéakotiin ja kouluun tulevat lapset ovat usein kielettdmia,
silla vanhemmilla ei ole ollut mahdollisuutta saada tukitoimia tai tietoa siita,
kuinka kuuron lapsen kielenkehitysta olisi voinut tukea. Yhteiskunnassa ei ole
sellaisia tukitoimia, joiden avulla kuuron lapsen vanhemmat ja muu perhe voisi-
vat opiskella viittomakieltd. (Hanna Boateng, henkildkohtainen tiedonanto
24.2.2013.) Opinnaytetyon tavoitteena on lisaté tietoisuutta kielellisen ymparis-

ton tarkeydesta ja kielen oppimisen vaikutuksesta lapseen.

Kirjallisuuden, osallistuvan havainnoinnin ja haastatteluiden perusteella sain
tutkimukseen nakemyksen kielettémien lasten yleisista piirteista. Tutkimuksesta
kay ilmi, ettd varhainen mahdollisuus kielen oppimiseen vaikuttaa lapsen kielel-
lisiin kykyihin, kaytbkseen ja hanen tulevaisuuteensa, kuten jatkokoulutusmah-
dollisuuksiin. Haastatteluiden avulla tutkimus tuo esille ensisijaisesti Armon pai-
vakodin ja koulun opettajien ajatuksia kuurojen koulutuksesta, kuuroudesta ja
sen mukanaan tuomista haasteista. Opinnaytetytssa pohditaan myos opetuk-
sen ja muiden tukitoimien merkitysta lapsen oppimisessa seka vertaillaan opet-
tajien haastatteluiden pohjalta Armon péaivékotia ja koulua muihin kouluihin

Ghanassa.



2 TYON TAUSTA JA LAHTOKOHDAT

2.1 Tutkimuksen lahtokohdat

Lahdin opiskelijavaihtoon Ghanaan Armon paivakotiin ja kouluun 13.9.2012 ja
palasin takaisin Suomeen 18.12.2012. Uskon, etta erilaisten kulttuurien tunte-
mus auttaa nyky-yhteiskunnassa toimimista ja tyoskentelya. Tulkin tulee tyds-
saan ymmartaa ja osata kohdata erilaisia ihmisid. Maahanmuuttajien maaréa
Suomessakin kasvaa jatkuvasti. Kokonaiskasitysta maahanmuuttajien taustois-
ta ei voi perustaa muutaman kuukauden vaihto-opiskeluun, mutta uuteen maa-
han, kulttuuriin ja sen ihmisiin tutustuminen auttaa hahmottamaan kokonaisku-
vaa ihmisyydesta ja siita, miten erilainen kulttuuritausta meihin vaikuttaa. Gha-
nassa Armon paivakodissa ja koulussa kiinnostuksen kohteenani oli kuurojen
lasten kielelliseen tilanteeseen ja kehitykseen tutustuminen. Erityisesti kiinnos-
tavaa oli havainnoida, kuinka kuurojen lasten kieli alkaa kehittyd, kun he paase-
vat viittomakieliseen ymparistéon elettyddn elaménsa ensimmaiset vuodet kie-

lettbmana kuulevassa ymparistdssa.

Ghanassa on aiemmin yleisesti uskottu, ettd kuurous on Jumalan langettama
rangaistus ja kuuro tai hdnen perheensa on sen ansainnut. Kuuroutuneiden aja-
teltiin tehneen syntia, minka seurauksena henkild kuuroutui. Osa ghanalaisista
uskoo tdhan edelleen. Jotkut vanhemmat saattavat jopa piilotella kuuroja lapsi-
aan, eivatka laheta heita kouluun. Kuuroja on syrjitty ja jatetty eristyksiin muusta
yhteiskunnasta. (Deaf awareness handbook i.a. 6.) Usein myds ajatellaan, etta
kuurojen ihmisarvo on vahaisempi kuin kuulevien. (Boateng 2011, 32.) Opettajia
haastatellessani kavi ilmi, ettd monet kuurot uskovat usein itsekin, etta kuurous
on ansaittu rangaistuksena. He saattavat ajatella jonkun olevan syyllinen heidan

kuurouteensa tai ettd kuuroutuminen on tapahtunut kirouksen seurauksena.



2.2 Tutkimuksen rakenne

Tutkimukseni koostuu seitsemasta luvusta. Ensimmaisen luvun aihetta pohjus-
tavan johdannon jalkeen, toisessa luvussa, kerron yleisesti Ghanan tilanteesta

ja erityisesti kuurojen asemasta.

Kolmannessa luvussa kasittelen kieleen ja kommunikaatiotaitoihin vaikuttavia
tekijoitd. Kyseisessa luvussa kasittelen kuurojen kielenkehitysta yleisella tasolla
ja perehdyn lasten kielenkehityksen edellytyksiin. Pohjustan tutkimuksen tulok-
sia selvittamalla, millaisia haasteita liittyy kuurojen lasten sosiaalisten ja kogni-
tiivisten taitojen kehitykseen. Kolmas luku kasittelee myds kaksikielisyytta viit-

tomakielisten ndkdkulmasta.

Neljdnnessa luvussa perehdyn kielettdtmyyteen tutkien sen syita ja vaikutusta
ihmisen persoonaan. Tassa luvussa kuvailen kielettomid lapsia kirjallisuuden
pohjalta. Kielettdmien lasten kuvauksiin palataan mydhemmin kuudennessa
luvussa, jossa kuvailen osallistuvan havainnoinnin ja haastattelujen pohjalta
Armon paivakodin ja koulun lapsia. Sitda ennen viidennessa luvussa esittelen

tarkemmin tutkimuksessa kayttamani menetelmat.

Kuudes luku on yhteenveto tutkimuksen tuloksista. Tuloksissa kasitelladn muun
muassa opettajien haastatteluita, kodin ja koulun yhteistytn haasteita ja kielet-
tomien lasten kayttaytymista. Seitsemannessa luvussa kokoan tutkimuksen yh-

teen, esitan loppupohdintoja ja nimean mahdollisuuksia jatkotutkimukselle.

Tarkeimmat tutkimuskysymykseni ovat, miten kielettémyys vaikuttaa kuurojen
lasten kaytokseen ja vuorovaikutustaitoihin Armon paivakodissa ja koulussa ja
millainen muutos lapsessa tapahtuu, kun han alkaa oppia kieltd. Tutkimuksessa
vertaillaan myds opettajien haastattelujen pohjalta Armon péaivéakodin ja koulun
eroavaisuuksia muihin Ghanan kuurojen kouluihin ja pohditaan, millaista kielet-

témien kuurojen lasten opetus on.
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2.3 Ghana-tietoutta

Ghana on entinen Britannian siirtomaa, joka itsendistyi Saharan etelan puolei-
sen Afrikan maista ensimmaisené vuonna 1957 (The Central Intelligence Agen-
cy i.a.). Ghanan virallinen kieli on englanti, mutta Okyeren ja Addon (1996) mu-
kaan Ghanassa on paékielen lisaksi kaytossa yli 40 kieltd. Ghanan kansalliset
kielet ja murteet voivat vaihdella suuresti pienellakin maantieteellisella alueella.
(Ruuskanen & Saily 2008, 9.) Ghana on vahvasti uskonnollinen maa, mika na-
kyi paikanpaalla vahvasti katukuvassa, kampaamojen ja kauppojen nimista lah-
tien. Asukkaita Ghanassa on noin 25 miljoonaa (2011). Suurin osa ghanalai-
sista (noin 71 prosenttia) on kristittyjd. Muslimeja ghanalaisista on noin 18 pro-
senttia. Internetin kaytt6één vuonna 2009 oli mahdollisuus 1,3 miljoonalla Gha-
nan sen hetkisistd noin 23 miljoonasta asukkaasta (2009). (The Central Intelli-

gence Agency i.a.)

Ghanan bruttokansantuote (BKT) on noin 40 miljardia US dollaria (2011). BKT:n
vuosittainen kasvuprosentti vuonna 2010 oli 8 prosenttia ja vuonna 2011 kas-
vuprosentti oli 14. Ghanan asukkaista vuonna 2006 koyhyysrajan alla eli noin
28,5 prosenttia. Vuonna 1998 luku oli 39,5 prosenttia ja vuonna 1992 koyhyys-
rajan alla elavien maara prosentteina oli 51,7. (The World Bank Group 2013.)
Edella mainituista prosenttiluvuista ja niiden muutoksista voitaneen paatella,
ettd koyhyysrajan alla elavien maaréa pienenee edelleen. Vuonna 2009 kou-
lunaloitusikaisista 38,7 prosenttia aloitti koulunkaynnin ja yli 15-vuotiaista luku-

taitoisia oli 66,6 prosenttia (Suomen ulkoasiainministerié 2012).

Kuurojen maailmanliitto (WFD) ja Ruotsin Kuurojen liitto toteuttivat vuonna 2008
yhteistyona kyselyn Lansi- ja Keski-Afrikan maiden kuurojen tilanteesta. Global
Survey Report, WFD Interim Regional Secretariat for Western and Central Afri-
ca Regional Survey Report No 6 (WFD WCAR) -raportissa kuudestatoista kyse-
lyyn osallistuneesta maasta kolmetoista maaritelladn maailmanpankin asetta-
mien standardien mukaisesti matalan tulotason maaksi. Ghana oli yksi kolmes-
tatoista matalan tulotason maasta. Kolme maata, jotka eivat kuuluneet matalan

tulotason maihin, olivat Kamerun, Cape Verde ja Gabon. Gabon ylsi ainoana
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maista ylemman keskitason tuloluokkaan ja Kamerun sekd Cape Verde alem-
man keskitason tuloluokkaan. (Allen 2008, 12—-13.)

2.3.1 Kuurojen yhteiso6 ja viittomakieli Ghanassa

Kuuroilla on kaikissa maissa oma luonnollinen viittomakieli. Yleinen vaarinka-
sitys on, etta viittomakieli olisi kansainvalinen kieli. Todellisuudessa viittoma-
kielet ovat erilaisia jokaisessa maassa samalla tavoin kuin puhututkin kielet.
Viittomakielten kunnioitus on tarkeaa, jotta viittomakieli voisi toimia taysipainoi-
sesti osana kuurojen yhteis6a ja sen kulttuurillista, sosiaalista, historiallista ja

uskonnollista perinnetta. (World Federation of the Deaf i.a. a.)

Etenkin kehittyvissa maissa on yleista, ettd kuurojen oikeuksia vaheksytaan.
Useimmissa kehittyvissa maissa kuurot eivat paése opetuksen piiriin lainkaan.
Noin 80 prosenttia maailman 70 miljoonasta kuurosta jaa vaille opetusta. Viit-
tomakielista opetusta saa kehittyvien maiden kuuroista vain noin 1-2 prosenttia
ja etenkin naisten ja lasten asema on huono. Yhteiskunnan ennakkoluulot hait-
taavat kuurojen ihmisoikeuksien toteutumista. Yleisimmat ongelmat liittyvat sii-
hen, ettei viittomakielta tunnusteta kieleksi eikd sen kayttéa hyvaksyta. Kuuro-
jen kulttuurillista ja kielellista identiteettid ei kunnioiteta. Lakien kehittaminen ja
viittomakielten tunnustaminen edistdd kuurojen yhteiskunnallista tasa-
arvoisuutta. (World Federation of the Deaf i.a. a.) Ghana on allekirjoittanut YK:n
vammaisten henkildiden oikeuksien yleissopimuksen 30.3.2007 ja se on ratifioi-
tu 31.7.2012 (United Nations treaty Collection i.a.). Yleissopimuksessa kuuroi-
hin liittyvia artikloita ovat esimerkiksi 2. artiklan méaaritelmat, 9. artiklan esteet-
tomyys, 21. artiklan sanan- ja mielipiteen vapaus ja tiedonsaanti, 24. artiklan
koulutus ja 30. artiklan osallistuminen kulttuurielamaan, virkistys ja vapaa-ajan

toimintaan ja urheiluun. (World Federation of the Deaf i.a. b.)

Ghanan kuurojenliiton toiminnanjohtajalta saatujen tietojen mukaan Ghanassa
on kuulovammaisia ihmisia noin 110 000 (James Sambian, henkilokohtainen

tiedonanto 27.2.2013). Syntyméakuurojen lisdksi Ghanassa on paljon sairauden
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seurauksena kuuroutuneita. Yli 80 prosenttia Ghanassa syntyvista kuuroista
lapsista syntyy kuuleville vanhemmille. (Oppong 2007, 22.)

Ghanassa on yleista, ettd kuurot menevat parannettavaksi rukousleireille ja
henkiparantajille (James Sambian, henkil6kohtainen tiedonanto 27.2.2013).
Kirkkojen jarjestamilla rukousleireilla heita yritetaan parantaa rukousten voimal-
la. Tietamattomyydesta johtuen kuurot eivat itsekdén osaa téllaisista tilanteista
kieltaytyd, vaan saattavat itsekin uskoa parantumiseensa rukousten voimalla.
Usein kyseessa on myds niin nuori kuuro, ettd aikuiset paattavat taman asiois-
ta, joten kieltdytymisen mahdollisuutta ei edes ole. (Henkilokohtainen tiedonan-
to, Hanna Boateng 9.4.2013.) Armon paivakodissa ja koulussa useat oppilaat ja
opettajat ovat muistelleet kokemuksiaan siitd, kuinka rukousleirilla pappi on
kiilhkeasti rukoilemalla yrittanyt muuttaa heidat kuuleviksi. Usein ndmé rukous-
leirit ovat myos maksullisia. Aiemmin rukousleireilla kayneet Armon péaivakodin
ja koulun opettajat seka jo kielen kehityksessa pidemmalla olevat oppilaat ovat
nyt ymmartaneet, ettei talla tavalla parantuminen ole tiettdvasti mahdollista.

(Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 24.2.2013.)

Kuuroilla on oma yhteisdonsa Ghanassa, vaikka Ghanan kuurojen ja viittomakie-
len asema tarvitseekin vahvistusta ja tukea. Kulttuurilliseen kuurojen yhteis66n
samaistuvat kuurot kokevat olevansa kieli- ja kulttuurivihemmistoryhma, eivat-
k& he tunne olevansa vammaisia. (Oppong 2007, 1.) Koulutuksen kehittyessa ja
kuurotietoisuuden lisaantyessa myos asenteissa on nahtavissa muutosta ja ke-
hitystd parempaan suuntaan. Kansallisella tasolla kuurojen henkildiden asioita
ajaa Ghana National Association of the Deaf (GNAD). WFD WCAR:iin vastan-
neista kuudestatoista WFD:n jasenyhdistyksistd GNAD on perustettu ensim-
maisend, vuonna 1968. Kaikki WFD WCAR:iin vastanneista kuudestatoista
WEFD:n jasenyhdiksestd GNAD mukaan lukien, ovat maansa hallituksen tunnus-

tamia organisaatioita. (Allen 2008, 13.)

GNAD:n tavoitteena on koota yhteen ja aktivoida aikaansaava kuurojen yhteiso,
jotta kuuroilla olisi paremmat mahdollisuudet saada koulutusta ja informaatiota.
Sen lisaksi liitto pyrkii keradm&éan varoja, jotta voisi toimintansa turvaamisen

kautta parantaa jasentensa eldménlaatua ja turvallisuutta. (Ghana National As-
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sociation of the Deaf i.a. b.) GNAD:n toiminta on erityisen tarke&é, koska Gha-
nassa osa ihmisistd ajattelee kuurojen olevan vahempiarvoisia kuin muut.
GNAD:n tapaamisissa kuurot voivat yhdesséd pohtia kohtaamiaan ongelmia.
GNAD kirjoittaa hallitukselle kirjeitd ja vetoomuksia, jotta ongelmat saadaan
my0s hallituksen tietoon. GNAD:n tarkein tehtava on viittomakielen aseman pa-
rantaminen Ghanassa. GNAD on ilmaissut selkeitd poliittisia lausuntoja liittyen
muun muassa viittomakielen asemaan, tulkkauksen saatavuuteen, kuurojen
ihmisoikeuksiin, kuurojen naisten ja nuorten aseman parantamiseen seka oi-
keudellisten asioiden ajamiseen ja saavutettavuuteen. (Allen 2008, 14.) GNAD
tekee yhteistyotad hallituksen ja Ghanan vammaisliiton kanssa parantaakseen

vammaisten asemaa.

Vain pieni osa ghanalaisista kuuroista kuuluu GNAD:iin. (Ghana National Asso-
ciation of the Deaf i.a. a.) Kuitenkin WFD WCAR:n mukaan GNAD:ssa on eni-
ten jasenia (4670) verrattuna Lansi- ja Keski-Afrikan muiden maiden kuurojen
littoihin. GNAD:n kaikki jasenet ovat kuuroja. WFD WCAR:iin vastattaessa
GNAD on ilmoittanut, ettd Ghanassa elaa yli 6000 viittomakieltéa kayttavaa kuu-
roa. Sain Hanna Boatengin valityksella Ghanan kuurojenliiton toiminnanjohtajal-
ta, James Sambianilta kokonaisarvion kuurojen maarasta. Tahan arvioon oli
laskettu mukaan kaikki kuulovammaiset eli kuurojen lisdksi myds huonokuuloi-
set. Sambianin arvion mukaan Ghanassa on noin 110 000 kuulovammaista,
joista miehi&d 50 125 ja naisia 50 500. WFD WCAR -kysely osoitti, ettd kolmen
Lansi-Afrikan maan (Chad, Guinea ja Sierra Leone) keskimaarainen viittomakie-
listen osuus kuuroista on 28 prosenttia. (Allen, 13—16.) Luvuista voitaneen paa-
telld, etta viittomakielisten osuus kuuroista on vahainen Lansi- ja Keski-Afrikan

alueella, eli todennakoisesti myds Ghanassa.

WFD WCAR:iin pohjautuvien tietojen mukaan L&nsi ja Keski-Afrikan alueella
suurimmiksi ongelmiksi tai tarkeimmiksi toiminnan tavoitteeksi luokiteltiin kuuro-
jen koulutus ja viittomakielen kaytté kuurojen koulutuksessa, viittomakielen tun-
nustaminen, viittomakielentulkkien kouluttaminen, YK:n yleissopimuksen vam-
maisten henkildiden oikeuksista toteutuminen, HIVin ja AIDSin ennaltaehkaisy,
kuurojen naisten aseman parantaminen, viittomakielentulkkien saatavuuden

parantaminen, kuurotietoisuuden lisdaminen, kuurojen ihmisoikeuksien toteu-
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tuminen ja kuurojen tydllistymisen parantaminen. (Allen 2008, 14.) Viittomakiel-
ta ei ole tunnustettu Ghanan lainsaadanndssa. GNAD yrittd& kuitenkin aktiivi-
sesti vaikuttaa paattgjiin, jotta viittomakieli tunnustettaisiin luonnolliseksi kielek-
si. (Allen 2008, 18.)

2.3.2 Kuurot ja koulutus Ghanassa

Amerikkalainen lahetyssaarnaaja Adrew Foster, perusti Ghanan ensimmaisen
kuurojen peruskoulun (Ghana Mission School for Deaf) Accraan Osun
kaupunginosaan vuonna 1957. (Kuster 2011, 235.) Ghanalainen viittomakieli
(Ghanaian Sign Language) pohjautuukin amerikkalaiseen viittomakieleen
(American Sign Language) (Oppong 2007, 22). GNAD:n toiminnanjohtajan
James Sambianin tietojen mukaan Ghanassa on 13 kuurojen koulua, joissa
opiskelee noin 3000 kuuroa oppilasta (Henkilokohtainen tiedonanto 27.2.2013).
Armon paivakoti on tiettavasti ainoa yksityinen kuurojen péaivakoti ja koulu
(Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 24.2.2013). Valtion kouluissa
koulutus on ilmaista ja kuurojen kouluja on kaikissa Ghanan kymmenessa
ladnissa (House of Grace i.a.). Periaatteessa siis tilanne on kuurojen
koulutuksen kannalta Ghanassa hyva. Kuitenkin valtion kuurojen kouluissa

opiskelee todennakdisesti vain pieni osa Ghanan kouluikaisista kuuroista.

Ghanassa peruskoulutuksen lisdksi kuuroille on vain yksi valtion lukio ja kaksi
ammatillista oppilaitosta. Huolimatta siitd, etta koulutus on ilmaista, ongelmia
syntyy usein koulupuvun, kirjojen tai muiden materiaalien hankinnasta seka op-
pilaiden kuljetuksista koululle. Osalle kuuroista nama kustannukset muodostu-
vat esteeksi koulutukselle. Usein on myds niin, ettei perhe usko kuuron koulut-
tamisesta olevan hyotya, eivatkd siksi halua maksaa opiskelusta aiheutuneita

kuluja, vaikka se olisikin taloudellisesti mahdollista. (House of Grace i.a. b.)

Ghanan lainsaadanndssa on maaritelty, ettd kuuroilla on oikeus ilmaiseen pe-
rustason koulutukseen (free compulsory universal basic education). Ghanassa
on myds vammaislaki (disability law). (Allen 2008, 66.) WDF WCAR:iin vastan-

neista maista vain kahdella on opetusjarjestelyitd kuuroille varhaisopetuksesta
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yliopistolliseen tai ammatilliseen koulutukseen asti, Ghana on naista maista toi-
nen (Allen 2008, 18). WFD WCAR -kyselyyn vastanneista kuudestatoista maas-
ta ainoastaan kaksi oli vastannut, ettd valtion tarjpama koulutus tahtaisi kaksi-
kielisyyteen. Tutkimuksen raportissa esitettiin myds epaily, ettei kyselyyn vastat-
taessa oltu taysin ymmarretty kaksikielisyyden kasitettd. Ghana ei ollut vastan-
nut myontavasti kaksikielisyyttd koskevaan kysymykseen. (Allen 2008, 18.)

Lahes kaikissa WFD WCAR -kyselyyn vastanneissa maissa, Ghana mukaan
lukien, koettiin suurena ongelmana kuurojen lasten luku- ja kirjoitustaidottomuus
vield koulunkaynnin jalkeenkin. Ghanassa kuuroille on kuitenkin tarjolla mahdol-
lisuus yliopistotasoiseen koulutukseen. (Allen 2008, 19, 71.) Tutkimusta varten
tekemieni selvitysten perusteella voin tosin tehda johtopaatoksen, etta kaytan-
ndssa yliopistotason koulutus ei ole kaikkien saavutettavissa. Ghana oli ainoa
WFD WCAR -kyselyyn vastanneista maista, jossa kuuroilla kerrottiin olevan
taydet mahdollisuudet kayttaa tulkkipalveluita yliopistossa (Allen 2008, 19, 71—
72). Ghanassa on patevia viittomakielentulkkeja Haualandin ja Allenin kyselyn
mukaan noin 10 (2009, 71). Viittomakielentulkkien saatavuus vaikuttaa kuurojen
koulutusmahdollisuuksiin huomattavasti, silla he eivat voi jatkaa opintojaan pe-
ruskoulun jalkeen ilman tulkkausta. GNAD:n puheenjohtajan Emmanuel
Sackeyn mukaan Ghanan opetusministerio ei mydskaan kannusta riittavasti

viittomakielentulkkien ja viittomakielen kaytt66n kouluissa. (Hanu 2012, 5.)

Ghanassa viittomakielentulkkikoulutusta jarjestetdaan yliopistossa ja GNADin
toimesta. Winneban yliopistossa on hiljattain aloitettu viittomakielentulkkikoulu-
tus. Tulkkikoulutuksen tavoitteena on kouluttaa pétevia viittomakielentulkkeja.
WFD WCAR -kyselyssa tuli myds ilmi, ettd Ghanassa viittomakielentulkin péte-
vyyttd ei kuitenkaan saavuteta akateemisesti, vaan on yleista, etta kuurot opet-
tavat tulkkeja (Haualand & Allen 2009, 73). Ghanan viittomakielentulkkipalvelut
ovat saavutettavissa GNAD:in kautta. Myos rahoitus tulkkipalveluihin tulee
GNAD:ilta. WFD WCAR -kyselyyn vastanneissa maissa ei ole valtion tarjoamaa
viittomakielentulkkipalvelua ja vain Kamerunissa valtio maksaa viittomakielen-
tulkkien palkan. (Allen 2008, 20.)
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Ensimmainen opettajakoulutus kuurojen lasten opettajille perustettiin vuonna
1965 Mampong Akwapimiin. Silloin kuuroja opetettiin puheella ja kuurojen
oppilaiden tuli myds itse kommunikoida opetustilanteissa puheella. Koulu
siirrettiin myéhemmin Winnebaan, jossa se yhdistyi osaksi Winneban yliopistoa
vuonna 1992. (Oppong 2007, 22.) Winneban yliopistossa kuurot voivat opiskella
erityisopettajiksi. Opetus tapahtuu suurimmaksi osaksi viittomakielentulkkien
valityksella, eivatka opiskelijat joudu maksamaan tulkkauksesta. Liséksi ainakin
Akropongin opettajaopistossa on tulkkeja toissa, joten tilanne on vahitellen
muuttumassa paremmaksi. Tulkkaus kouluissa ei kuitenkaan ole kaiken
kattavaa, silla on paljon tilanteita, joissa tulkkausta ei ole saatavilla. (Hanna
Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 24.2.2013.)

Ghanassa on ollut 1990-luvun alusta saakka mahdollisuus seurata viittomakieli-
sia ohjelmia televisiosta. Osa néista ohjelmista on tulkattuja (Haualan & Allen
2009, 37). Ghanan lainsaadannén mukaan valtiolla on velvollisuus jarjestaa
viittomakielentulkkipalveluja (The National Disability Act- ACT 715 The 1992
Constitution of Ghana) (Allen 2008, 78). Ghanan valtio ei kuitenkaan vastaa
viittomakielentulkkien palkkauksesta. Kuuron henkilon tai Kuurojen liiton ei pi-
taisi joutua olemaan yksin vastuussa viittomakielentulkin palkkauksesta. Viitto-
makielentulkkien tarve on yleisesti paljon suurempi kuin tarjonta. Kuurot joutu-
vat usein pyytamaan viittomakieltd osaavia tuttaviaan tulkkaamaan ilman mah-
dollisuutta maksaa tulkille palkkaa. Usein tulkeilla ei mydskaan ole minkaanlais-
ta patevyytta. (Haualand & Allen 2009, 39-44.) Ghanassa ei ole lakia kuurojen
tai vammaisten tydelamassa syrjimisen ehkaisemiseksi. Kuurot on kuitenkin
huomioitu, silla heille on tarjolla erityisesti kuuroille tarkoitettuja palveluita. Pal-
veluita tarjoavat valtio ja GNAD. Palveluiden tarkoitus on auttaa kuuroja tyollis-
tymisessa. (Allen 2008, 21-22.)

2.4. Armon péivakoti ja koulu

House of Grace School for Deaf eli Armon péaivakoti ja koulu on Ghanaan syys-
kuussa 2008 perustettu yksityinen kuuroille lapsille tarkoitettu paivakoti ja koulu.

(House of Grace i.a. a.) Tutkimuksen teon aikaan luokka-asteita oli kolmanteen
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luokkaan asti. Paivakodin perustaja on Ghanaan avioitunut suomalainen viitto-

makielentaitoinen diakoniatyontekija Hanna Boateng.

Armon paivakodin ja koulun tavoitteena on tarjota kuuroille lapsille mahdollisuus
kommunikointiin ja uuden oppimiseen kielen oppimisen kautta. Lapsille opete-
taan viittomakielta ja toisena kielena kirjoitettua englantia. Kuuroille lapsille ha-
lutaan turvata parempi tulevaisuus, joka saavutetaan koulutuksen kautta. Koulu-
tus helpottaa tyollistymista ja tasavertaiseksi tulemista kuulevien kanssa. Armon
paivakoti ja koulu haluaa myds edistad myonteistd kuvaa kuuroista ja kuurou-
desta. (House of Grace i.a. a.) Armon paivakodin ja koulun tavoitteena on
my0s, ettd koulun lapset voisivat opiskella Armon paivakodissa ja koulussa aina
ylaasteelle, ammattikouluun tai lukioon saakka, siten ettad he siirtyvat aina vuo-

sittain ylemmalle luokka-asteelle (Boateng 2011, 32).

Tutkimusta tehtdessa lasten lukumaara Armon paivakodissa ja koulussa kasvoi
48 lapseen. laltaan lapset ja nuoret olivat 3—19-vuotiaita. Oppilaat oli jaettu kuu-
teen ryhmaan: yhteen seimiryhmé&an, kahteen eritasoiseen esikouluryhmaan
(nursery ja kindergarten), kahteen ekaluokkalaisten ryhmé&én ja yhteen ryhméan

kolmasluokkalaisia.

Kuuroja lapsia, jotka ovat tdhdn asti vain pysytelleet kotona, l0ydetaan koko
ajan enemman, joten kouluun olisi tulossa lisda lapsia jatkuvasti. Koulun tilat
ovat kuitenkin pienet ja jo nyt lahes aarimmillaén kaytdéssa. Armon paivakoti ja
koulu etsii parhaillaan rahoitusta lisarakennuksen saamiseksi. (Hanna Boateng,
henkilokohtainen tiedonanto 24.2.2013.) Huhtikuussa 2013 koulun pihaan aloi-
tettiin uuden luokkahuoneen rakentaminen, jonka pitdisi valmistua nopeasti.
Uuteen luokkahuoneeseen sijoittuu seimiryhmd, joka on tdhan asti ollut koulun
verannalla. (Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 19.4.2013.) Haavee-
na on saada myohemmin ylaaste, lukio ja ammatillinen oppilaitos rakennettua
toiselle jo olemassa olevalle tontille (Henkilokohtainen tiedonanto, Hanna
Boateng 9.4.2013). Armon paivakodin ja koulun kasvu riippuu rahoituksesta.
(Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 24.2.2013.) Rahoitus Armon péi-
vakodin ja koulun toimintaan saadaan paaosin Suomesta lahjoituksina Armon

paivakodin ystavat ry:n kautta (Boateng 2011, 32). Rahan puute nakyi ongelmi-
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na opetuksen jarjestamisessa. Armon péaivakodissa ja koulussa oli yksi tietoko-
ne koulun rehtorin, opettajien ja lasten yhteisessa kaytossa, joten lainasimme
valilla omia tietokoneitamme oppitunneille. Myds opetustilat jaavat riittamatto-
miksi, kun kouluun tulevien lasten maara kasvaa jatkuvasti. Paivakodissa ja
koulussa on kuitenkin paatetty ottaa yhta opetusryhméa kohden korkeintaan 10

oppilasta.

Armon paivakodin ja koulun rehtorin tarkeisiin tyotehtaviin kuuluu myés erilais-
ten avustusten hakeminen. Armon paivakodin ja koulun rehtori Hanna Boateng
pyrkii saamaan erityisopettajaopiskelijan Winneban yliopistosta harjoittelijaksi
Armon paivakotiin ja kouluun. Boateng kertoo harjoittelijan saamisen vaativan
useita kysely- ja muistutussoittoja Winneban yliopiston rehtorille. Boateng yrit-
tda saada tukea myds Ghanan opetusministeriosta ja sukupuoli, lapset ja sosi-
aalinen suojelu -ministeriosta. Aiemmat hakemukset eivat ole saaneet hyvak-
syntaa, mutta nyt valtion erityisopetusyksikosta on luvattu auttaa jatkohakemuk-
sessa, jos hakemus saa taas hylkaavan paatoksen. Tukea on haettu myos use-
asta muusta paikasta, kuten sosiaalisen hyvinvoinnin toimistosta, josta ohjeis-
tettiin Armon paivékotia ja koulua hakemaan tukea Unicefilta. Tukien saamisek-
si on tehtava viela lisaa toitd. (Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto
19.4.2013.)

Ghanassa koulu aloitetaan 6-vuotiaana. Opetus on kuitenkin paivakodin puolel-
la hyvin samankaltaista kuin koulussa. Armon paivakodissa ja koulussa etenkin
vanhemmat oppilaat paivakodin puolella opiskelevat hyvin koulumaisesti. Kou-
lumaista paivakotia ei pideta pienimmille 3-5-vuotiaille lapsille, vaan he saavat
paljon aikaa leikkiin, mika poikkeaa paljon yleisistd Ghanan koulujen kaytan-
noistd. (Hanna Boateng, henkil6kohtainen tiedonanto 6.4.2013.) On tarkeaa,
ettd lapsi oppii ghanalaista viittomakielta ja kirjoitettua englantia ennen, kuin

han siirtyy paivakodista koulun puolelle (Boateng 2011, 32).

Armon paivékotia ja koulua kayvat lapset ovat kielelliselta ialtddn usein nuoria,
vaikka biologista ik&a olisikin jo enemman. Kielellinen ik&d maarittelee yleensa
luokka-asteen, jolle lapsi sijoitetaan. Kaytanndssa lahes kaikki Armon paivako-

tiin ja kouluun tulevat lapset voidaan alussa méaaritella kielettomiksi. Lapset on
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Armon paivakodissa ja koulussa jaettu taitotasojen mukaan kuuteen eri ryh-
maan. Lasten kehittymista tarkkaillaan jatkuvasti. Lapsen sijoittumista mietita&n
uudelleen, jos h&n oppii uusia taitoja nopeammin verrattuna muihin saman ryh-
man lapsiin tai mahdollisesti jaa jalkeen muista. (Hanna Boateng, henkilokoh-

tainen tiedonanto, marraskuu 2012.)

Armon paivakodin ja koulun kaikki opettajat ovat kuuroja. Kielettémien lasten
viittomakielen opiskelussa kuurojen opettajien osuus on tarkea. Kuurojen opet-
tajien avulla lapset saavat natiivin mallin viittomakielestd ja ndkevat samalla,
ettd kuuro tosiaan voi opiskeltuaan toimia vaikka opettajana. (Boateng 2011,
32-33.)

Opetussuunnitelma Armon paivakodissa ja koulussa on Ghanan valtion méarit-
telema opetussuunnitelma. Valtion opetussuunnitelman noudattamisen liséksi
Hanna Boateng kertoo Armon paivakodin ja koulun jarjestavan opetusretkia
lapsille. Boateng pitaa retkia erittain tarkeinéd oppimiskokemuksina lapsille, jotka
muuten eivéat paase juuri mihinkaan kodin ja koulun ulkopuolella. Virallisen ope-
tussuunnitelman liséksi on tarkeaa, etta koulu tarjoaa lapsille myés monia muita
virikkeita. Varojen riittdessa tavoitteena on jarjestda yksi retki lukukaudessa.
Vaihtelua koulupaivien arkeen tuovat myds vaihtuvat vierailijat, opiskelijat ja

harjoittelijat. (Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 6.4.2013.)

Myds esikoulun puolella kaytettava opetussuunnitelma pohjautuu valtion esi-
opetussuunnitelmaan. Valtion opetussuunnitelmaa on muokattu Armon paiva-
kodin ja koulun kayttoon lasten tarpeet huomioiden. Valtion opetussuunnitelma
on suunniteltu kuuleville, joten esimerkiksi englannin aanteisiin pohjautuvien
laulujen tilalle taytyy keksid kuuroille lapsille soveltuvaa ohjelmaa. Opetussuun-
nitelman muokkaukselle on tarve siitdkin syysta, ettd osa valtion esiopetus-
suunnitelman mukaisesta toiminnasta on kohdennettu erityisesti pikkulapsille.
Armon paivakodin ja koulun esiopetuksessa olevat lapset saattavat olla huo-
mattavasti vanhempia, kuin kuulevat esikoululaiset. (Hanna Boateng, henkil6-
kohtainen tiedonanto 6.4.2013.)
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Vapaaehtoisilla tyontekijoilla on tarkea rooli Armon paivakodin ja koulun arjes-
sa. Koululla on paljon sellaisia tehtavia, joita opettajat eivat ehdi tekeméaan.
Opettajat tulevat kouluun pitkien etdisyyksien paasta samaan aikaan lasten
kanssa. Vapaaehtoiset muun muassa Kkirjoittavat puhtaaksi opettajien kasin kir-
joittamat kokeet, jotka pidetd&n kolme kertaa vuodessa. Jos vapaaehtoisia ei
olisi, pitaisi kokeiden puhtaaksikirjoitus teettaa ulkopuolisilla, mika tulisi kalliiksi.
Vapaaehtoiset tekevat myds paljon muita toimistotoita. Vapaaehtoisten omien
vahvuuksien mukaan he voivat pitdd esimerkiksi kadentaito- tai liikuntatunteja.
Viittomakielentaitoiset voivat pitaa myos tunteja, jotka vaativat kielitaitoa. Tosin
joskus tilanne saattaa olla sellainen, etta tunteja on valttamatonta pitaa, vaikka
kielitaito ei olisikaan taysin riittdva. Vapaaehtoiset toimivat opettajien sijaisina,
jos he ovat poissa, silla Armon paivakodissa ja koulussa ei ole toimivaa sijais-
jarjestelmaa. Suomalaiset tukijat saavat usein esimerkiksi valokuvia vapaaeh-
toisten valityksella. Suomalaiset vapaaehtoiset ovat tarkeitd myos siksi, etta he
tukevat Hanna Boatengin kayttamaa kasvatusideologiaa, lempeaa kasvatusta.
Kasvatus on lasta kuuntelevaa ja lapsia pidetddn sylissa ja heille osoitetaan
hellyytta. Lasta ei lydda tai uhkailla lydmisella. Kasvatusideologian toteuttami-
sessa koulussa on edelleen tehtava t6itd. Hanna Boateng kertoo, etté siind ovat
olleet avuksi muut samalla tavoin ajattelevat aikuiset. (Hanna Boateng, henkil6-
kohtainen tiedonanto 6.4.2013.) Myds Armon paivakodin ja koulun opettajat
ovat vahitellen omaksuneet samankaltaisen kasvatusndkemyksen. (Hanna

Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 2.5.2013).
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3 KIELEEN JA KOMMUNIKAATIOTAITOIHIN VAIKUTTAVAT TEKIJAT

3.1 Yleista kielen omaksumisesta

Kommunikointikyky kehittyy jo ennen kielellisia kykyja ja luo pohjan lapsen kie-
lenkehitykselle. Kommunikointi vaatii toimiakseen vastavuoroista toimintaa, jos-
sa kommunikointiin osallistuvat l&ahettavét ja vastaanottavat viesteja yhta aikaa
tai vuorotellen. (Huutanen 2011, 12-13.)

Kielen omaksumisen ika lapsilla yleensa vaihtelee. Kielellisesti kehittyneimmat
kaksivuotiaat osaavat yli 550 sanaa ja vahiten kehittyneet alle 100 sanaa. Vaik-
ka ajoitus vaihtelee, on lopputulos kuitenkin sama. Ertmerin (2007) mukaan
myo6s puhekielisessa ymparistossa elavat kuurot, jotka ovat implantoitu alle
kolmevuotiaana, voivat saavuttaa puheenkehityksessa saman tason kuin kuule-
vat, vaikka kielenkehitys olisikin alkanut myohassa. (Berger 2011, 166-167.)
Jotkut vasta teini-iassa Armon paivakotiin ja kouluun tulleet lapset ovat oppineet
viittomakieltd ja englantia hyvin nopeasti. Toisaalta on myds sellaisia lapsia,
jotka ovat tulleet jo varhain kouluun, mutta oppiminen on silti hidasta. (Hanna

Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 6.4.2013.)

Lapsilla on synnynnainen kyky oppia kielta, seka halu kommunikoida muiden
kanssa. Kuulevat lapset tunnistavat aania jo sikibajan viimeisina kuukausina,
joten kielen havainnointi alkaa kuulevilla lapsilla jo kohdussa. Geneettisen kie-
lenoppimisvalmiuden lisaksi tarvitaan aktiivista vuorovaikutusta ympariston
kanssa. Varhainen kognitiivinen kehitys vaatii virikkeita ja ymparistéa, jossa
lapsi voi olla vuorovaikutuksessa. Ihminen tarvitsee havaintoja, jotta voi toimia
ymparistossaan. (Berger 2002, 175). Armon paivakodin ja koulun lapsilta tallai-
nen varhainen aktiivinen vuorovaikutteisuus ympariston kanssa puuttuu. Suu-
rimmalle osalle lapsista koti tarjoaa vain vahan virikkeita, eik& lapsi paase kun-
nolliseen vuorovaikutukseen juuri kenenkaan kanssa. Yhteisen kielen puuttees-
ta johtuen kommunikointi ja& alkeelliselle tasolle. (Hanna Boateng, hen-
kilokohtainen tiedonanto 24.2.2013.)
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Vygotskin mukaan vanhempien ja sisarusten esimerkit vaikuttavat lapsen kog-
nitilvisten taitojen muodostumiseen. Lapset muodostavat oman teoriansa maa-
ilmasta ymparillaan ja roolistaan sen osana. Yleensa kielenkehitys tapahtuu 2—
6-vuotiaana, jolloin vanhempien puhe on lapsen kielenkehityksen pohjana ja
nopeuttaa taman kielen oppimista. Tdma vaihe kielenkehityksesséa on kielenke-
hityksen herkkyyskausi. Kielenkehityksen herkkyyskauden aikana sanaston,
kieliopin ja lausumisen oppiminen on nopeaa, jolloin lapset puhuvat itselleen,
vanhemmilleen ja leluilleen, eivatka piittaa tekemistaan kielellisista virheista.
Kielen kehittyminen on valttdméaton osa ajattelun kehittymista. (Berger 2002,
175.)

Kommunikaatio lapsen kanssa on 90-prosenttisesti muuta, kuin vain sanoja
(Kemppinen 2003, 46). Vastasyntyneet kommunikoivat refleksien, kuten itkun,
likkeiden ja kasvonilmeiden kautta. Kahden kuukauden ikaisena vauvan &an-
nahdykset alkavat olla tarkoituksen mukaisia ja 6—10 kuukauden idssa alkaa
jokellus, josta edetaan yksinkertaisten sanojen muodostukseen. Noin vuoden
ikaisena lapsi on omaksunut muutamia sanoja, joita kuitenkin usein vain lapsel-
le laheisin henkild ymmartaa. Lapsen kielenkehitys 13 kuukauden ik&isena on
siind vaiheessa, ettd osa natiiveista kielenkayttgjista ymmartad lasta, vaikka
tama ei olisikaan tuttu. Tasta eteenpain lapsen sanavarasto kehittyy hitaasti ja
suunnilleen 18 kuukauden iassa lapsi osaa noin 50 sanaa, minka jalkeen alkaa
nopeamman kehityksen vaihe, jolloin lapsi oppii kolme tai jopa useampia sanoja

paivassa.

Kielen kehittymisen edellytyksena on kielellinen ymparisto. Kielijarjestelman
kehittyminen mahdollistaa ajattelun, ja jotta kieli voisi kehittya, taytyy symboli-
funktion kehittya. Symbolifunktion kehittyessa lapsi alkaa ymmartaa, etta kieles-
sa sanat ovat symboleja, jotka merkitsevat jotakin tiettya asiaa. Sanoilla on tie-
tynlainen &&nneasu. Kielen kehittyminen toimii perustana lapsen itsenséa ja han-
ta ympardivan maailman jasentamisessa. (Kemppinen 2003, 44-45.) Viittoma-
kielissa viittomat ja niiden viittomamuodot vastaavat puhuttujen kielten sanoja ja
niiden aanneasuja. Viittomakielilla voi keskustella kaikista niistd asioista, kuin
puhutuillakin kielilla. (Lappi & Malm 2012, 42.)
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3.2 Kuurojen lasten kielenkehitys

Jokellus on kaikille vauvoille ominaista, my6s kuurot lapset jokeltavat. Kuurot
vauvat kuitenkin aloittavat aaneen jokeltamisen huomattavasti myéhemmin,
eivatka jokella yhta paljon, kuin kuulevat vauvat. Kuurot lapset myds lopettavat
jokeltamisen jonkin ajan kuluttua, silla eivat kuulon puuttuessa saa auditiivista
palautetta. Samaan aikaan, kun kuulevat vauvat alkavat 6—7 kuukauden ikéi-
sind jokeltaa daaneen, myds kuurot vauvat alkavat jokeltaa manuaalisesti kasil-
l&&n. Natiivit viittomakieliset vauvat alkavat osoittaa merkkeja viittomakielen
ymmartamisesta 6—8 kuukauden idssa. Viittomien tuottaminen alkaa olla mer-
kitsevaa lapsen ollessa noin 12 kuukauden ikdinen (Spencer & Marschark
2010, 73).

Natiivi kuuro lapsi alkaa kayttdd useamman yksikon ilmaisuja 15-18 kuukauden
iassa, kuten kuulevat lapset (Spencer & Marschark 2010, 73). Lapsi muodostaa
ensimmaisia kaksisanaisia lauseita 21 kuukauden iassa ja kahden vuoden ikéi-
nen kykenee jo muodostamaan monisanaisia lauseita. Viisivuotiaan kielen op-
pimisessa, puhumisessa ja kuuntelemisessa on yksilollisia eroja. (Goldin-
Meadow 2003, 57; Berger 2002, 175-176.)

Viittomakielisessa ymparistdssa kuuron lapsen kielenkehitys noudattaa paaasi-
assa samanlaista kehityslinjaa ja aikataulua, kuin kuulevan lapsen kielellinen
kehitys. Viittomakieliseen ymparistoon syntynyt lapsi sulautuu automaattisesti
kuurojen kulttuuriin ja hénesta tulee viittomakielinen ilman suurempia ongelmia.
(Spencer & Marschark 2010, 73; Sacks 48-49; Takkinen 1994, 249). Noin 90
prosenttia kuuroista lapsista syntyy kuitenkin kuuleville vanhemmille, jotka to-
dennékdisesti eivat osaa viittomakielta. Tama osa lapsista joutuu oppimaan viit-
tomakielen koulutuksen kautta ja koulutus voidaan aloittaa vasta, kun lapsen
kuulovamma on todettu. (Goldin-Meadow 2003, 57-58; Berger 2002, 175-176.)
Kuuron lapsen ei ole mahdollista oppia puhuttua kieltd luonnollisin keinoin, vaan

puhetta pitaa erikseen opettaa (Lappi & Malm 2011, 45).
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Marshcarkin ja Hauserin mukaan tutkimuksissa on yleisesti osoitettu, etta kuu-
rot lapset pystyvat oppimaan viittomakielen yhtalailla, kuin kuulevat lapset puhu-
tun kielen. (Marshacark & Hauser 2012, 13). Kuuro lapsi ei tarvitse erityisia
kielenkehityksen tukitoimia, jos han saa olla viittomakielisessd ymparistdéssa
alusta alkaen (Goldin-Meadow 2003, 57). Se ei kuitenkaan tarkoita sita, etta
kuuro lapsi olisi samanlainen, kuin kuuleva lapsi, joka ei vain kuule. Kuurojen
tietoisuus, kognitiiviset kyvyt ja oppimistavat ovat erilaisia kuin kuulevilla. Niin
myOs opetus ja opetuksessa kaytettavat materiaalit on mukautettava kuuron
lapsen tarpeisiin sopiviksi. Lapsen yksil6llisten vahvuuksien tunnistaminen on
tarkeaa ja on myos tarkeaa asettaa lapsen toiminnalle korkeat odotukset. (Mar-
schark & Hauser 2012, 13.)

Kuulevat vanhemmat eivat pysty kommunikoimaan yhta tehokkaasti kuuron
lapsensa kanssa kuin viittomakieliset vanhemmat ja se tarkoittaa usein sita, etta
lapsi ei saa ymparilladn tapahtuville asioille selityksia. Kayttamamme kieli ei
maadrittele ajatteluamme mutta kielet joita lapsi oppii seka tilanne, jossa kielta
opitaan vaikuttavat silhen, milla tavoin tarkastelemme maailmaa. Kieli, oppimi-
nen ja kokemukset vaikuttavat toisiinsa lapsen kehityksessa. (Marschark &
Hauser 2012, 22-23.) Kuuron lapsen luontaisin keino viestia on viittomakieli.
Perheissda, joissa vanhemmat eivat viito, on havaittu kuurojen luovan elekielta.
Kuurot lapset voivat viittoa keskendan jopa lauseita muistuttavia jaksoja elekie-
lella. (Sinkkonen 2000, 110.)

3.3. Sosiaalisten ja kognitiivisten taitojen yhteys

Kielen avulla lapsi oppii uusia asioita. Kielen avulla tapahtuu myds opittujen
asioiden ja uusien havaintojen jasentadminen. Kielen oppimisen kautta lapsen on
mahdollista oppia muuttamaan kayttaytymistaan seka suunnittelemaan ja oh-
jaamaan toimintaansa. Kieli on lapsen véaline kommunikointiin ja sosiaaliseen
vuorovaikutukseen. Kielen avulla lapsi pystyy kertomaan tunteista ja tuntemuk-

sistaan ja ratkaisemaan ongelmia. (Nurmi ym. 2006, 35.)

Lapsi k&sittelee tapahtuneita asioita myos leikin kautta, joten leikkiminen on

lapselle erityisen tarkeaa. Lapsen tulisi saada kayttaa omaa ilmaisutapaansa
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leikissd ja muodostaa mielipiteensa itselleen sopivinta ilmaisutapaa kayttaen.
Lapset kaipaavat hyvaksyntad vanhemmiltaan ja ovat myos siihen oikeutettuja.
(Kemppinen 2003, 5-10.) Lapsi saattaa tuntea itsensa laiminlyédyksi monesta
eri syysta, esimerkiksi jos vanhemmat eivat ymmarra lapsensa tarpeita. Laimin-
lyoty lapsi saattaa tuntea itsensa hylatyksi ja ulkopuoliseksi. Hylatyksi itsenséa
tunteva lapsi ei kykene kasittelemaan vaikeita tunteitaan. (Kemppinen 2003,
17-18.) Lapsuudessa kaydaan lapi monia tarkeita kehitysvaiheita, jotka luovat
pohjan lapsen fyysiselle, psyykkiselle ja sosiaaliselle kasvulle. Kehitysvaiheiden
mukaisten tarpeiden huomiointi auttaa lasta voimaan paremmin. Lapsi saattaa
jopa sairastua jos hantd hoidetaan vain fyysisten perustarpeiden mukaisesti,
mutta kontakti ja vuorovaikutus lapsen ja aikuisen valilta puuttuu. Vuorovaiku-

tuksen kautta lapsi saa kuvan elaméasta. (Kemppinen 2003, 35-37.)

Hairiot kielenkehityksessa ja ongelmat tunne-elamassa ovat yhteydessa toisiin-
sa. Yleisia ongelmia ovat levottomuus ja impulsiivisuus. Vauvan ja vanhempien
valinen vuorovaikutus rakentaa pohjan puhutun tai viitotun kielen oppimiselle.
Lapsen identiteetin tulee voida rakentua hanen vahvuuksilleen ja hyville puolille,
eika lasta saisi maaritella jonkin puuttuvan ominaisuuden perusteella. (Sinkko-
nen 2000, 111.) Jos lapsi joutuu kommunikoinnissaan jatkuvasti turhautumaan,
kun viestin perille meneminen tuottaa suuria haasteita, aiheutuu siita helposti
raivokohtauksia ja lapsi saattaa lannistua. Varhainen viittomakielinen kommuni-
kaatio taas vaikuttaa positiivisesti lapsen kognitiiviseen ja emotionaaliseen kehi-
tykseen. Viittomakielen kayttaminen olisi tarkeaa, vaikka kuntoutusmenetelma
olisi oralistinen. On tarkead, etté lapsella on keino, jolla voi kommunikoida vai-
vatta. Empatiakyvyn perusta muodostuu, kun lapsi kokee tulevansa ymmarre-
tyksi. Tarkeinta on, ettd vauvasta saakka lapsi saa kokea hellyytta ja huolenpi-
toa, niiden kautta lapsi tuntee olevansa hyvaksytty ja rakastettu. (Sinkkonen
2000, 106-107, 110.)

3.4 Toimiva opetus

Toimivaan opetukseen tarvitaan sekd opettajaa ettd oppilasta. Opetus edellyt-

taa opettajan ohjausta, silla oppilas ei voi kasitelld pedagogista aineistoa vain
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yksin. Opettajan ja oppilaan yhteisty0 ja vuorovaikutus mahdollistavat tehok-
kaan oppimisen. Vuorovaikutuksen toimiessa opettaja opettaa ja oppilas opis-
kelee, joten molemmat ovat aktiivisia toimijoita jotka vaikuttavat toisiinsa. Ope-
tuksessa kommunikaation tulisi olla vuoropuhelua, joten opettaja ei voi pyrkia
vain yksipuolisesti muokkaamaan oppilasta, vaan tarvitaan ymmarrysta ja vuo-
rovaikutusta. Koulussa kommunikaatio on opettajan hallussa ja opettajan pu-

heet vaikuttavat lapsiin valittémasti. (Hellstrém 2008, 90-91.)

Hyvassa opetuksessa opettajan, oppilaan ja opiskeltavan aineen valiset suhteet
ovat hyvia. Jokaisella tulee olla riittdvasti kapasiteettia, opettajalla opettami-
seen, oppilaalla opiskeluun seka opiskeltavaa ainesta taytyy olla riittvasti. Tu-
loksia saadaan, kun opettaja ohjaa oppilaita yksilollisesti ja on selkea seka in-
nostava. Hyvien tulosten saavuttaminen edellyttdd myds, ettd oppilaiden koti-
tausta ja motivaatio ovat kohdallaan. (Hellstrém 2008, 84.)

3.5 Kaksikielisyys

Skutnabb-Kankaan mukaan suuri osa kaksikielisistd on kaksikielisia vain pakon
sanelemista syista, jotta parjaisivat ymparistonsa kanssa. Kaksikieliseksi kas-
vaminen ei yleensa ole tietoinen valinta. Esimerkiksi ryhmat, joilla ei ole valtaa,
joutuvat pakosta opettelemaan ylimaaraisia kielid. Monissa Afrikan maissa aja-
tellaan monikielisyyden olevan luonnollista ja on yleista, etta tavalliset ihmiset

osaavat kolmea tai neljaakin eri kielta. (Skutnabb-Kangas 1988, 55-57.)

Kaksikielisyyden méaaritelmia on useita. Sosiologisen maaritelman mukaan hen-
kilo on kaksikielinen, kun tdmé& on oppinut kaksi kieltd syntyméastaan lahtien
syntyperdisiltd kielenkayttajiltd, tai on kayttanyt kahta kieltd kommunikoinnis-
saan alusta alkaen. Kielitieteen asettama maaritelma on paljon laajempi ja sen
mukaan jo toisen kielen kanssa kosketuksissa oleminen voi méaarittaa henkilon
kaksikieliseksi. Sosiaalipsykologisen ndkemyksen mukaan henkilé on kaksikie-
linen, kun han samastuu kahteen kieleen ja kulttuuriin. (Skutnabb-Kangas 1988,
67.)
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Viittomakielen nakokulmasta kaksikielisella koulutuksella tarkoitetaan koulutuk-
sellista ndkemysta, jossa ajatellaan viittomakielen olevan luonnollinen kieli. Viit-
tomakieli luonnollisena kielena muodostuu kuuron lapsen aidinkieleksi. Valtakie-
li opitaan talléin toisena kielena kirjoitetussa muodossa silloin, kun lapsi on sii-
hen kognitiivisella ja kehityksellisella tasolla valmis. Kaksikielisessa opetukses-
sa molempia kielia kaytetaan jatkuvasti koko opetuksen ajan. (Allen 2008, 19.)

Jos lapsi joutuu kayttamaan kommunikoinnissaan vierasta kieltd, han vasyy
opetustilanteessa helpommin ja nopeammin kuin lapsi, joka kayttaa
aidinkieltaan. Vieraskielisesséa opetuksessa lapsi ei aina ymmarra kielellisesta
tarjonnasta kaikkea, joten han saattaa turhautua tunnilla ja kayttaytya muita
hairitsevasti. Opetustilanteet, joissa lapsen kielelliset kyvyt opetuskielessa tai
ylipaansa ovat riittdmattomat, ovat hyvin haasteellisia lapselle. (Skutnabb-
Kangas 1988, 98-102.) Puutteellinen Aaidinkielentaito on esteend lapsen
oppimiselle koulussa. Lapsen puutteellinen aidinkielentaito vaikeuttaa myds
enemmistokielen oppimista. Tastd seuraa kierre, jossa lapsi menettaa osan
kaikesta opetuksesta, silla ei ymmarra enemmistokielta. (Skutnabb-Kangas
1988, 192.) Kuuroilla ei ole synnynnéista valmiutta puhumiseen, vaan puhetta
joudutaan opettamaan jopa vuosia. Kuurojen visuaaliset valmiudet ovat vahvat,
joten kuuro oppii viittomakielen helposti. Kun kuuro on oppinut viittomakielen,
on toisen kielen ja kirjoittamisen oppiminen mahdollista. (Sacks 1992, 48-49.)
Professori Cumminsin (1989) mukaan kaikkien kielten hallinta edellyttdd samoja
perustaitoja (core proficiencies). Taidot jotka on ensikielessa opittu, siirtyvat

taidoiksi myos toisen kielen oppimisessa. (Spencer & Marschark 2010, 75.)

Nykyaan kuurojen koulutuksessa uskotaankin yleisesti, etta yhden kielen (viitto-
makieli) hallitseminen auttaa toisen kielen oppimisessa (kirjoitettu kieli). Goldin-
Meadow toteaa kirjassaan, ettd on selvaa, miksi kuurojen lasten kielenoppimis-
tilanne eroaa suuresti normaalista kielenoppimistilanteesta. Puhuttu kieli ei ole
saavutettavissa lapselle, jonka kuulon taso on erittain vahainen. Harva kuuro
lapsi pystyy oppimaan puhetta kunnolla edes intensiivisen opettamisen ja te-
hokkaiden kuulolaitteiden avulla. (Goldin-Meadow 2003, 57-58.)
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Viittomakielilla ei ole kirjoitettua muotoa, joten kuurojen viittomakielisten taytyy
opiskella luku- ja kirjoitustaito jollain toisella kielella. Koululla on tarkea rooli viit-
tomakielisen oppilaan kaksikielisyyden kehittymisessa. Viittomakielen ja kirjoite-
tun kielen tulisi vahvistaa toisiaan. Kuuroille viittomakieli on perusta, jolle uusia
taitoja voidaan rakentaa. Yhteiskunnan positiivinen suhtautuminen tukee oppi-
laan identiteettid, kun taas kielteinen suhtautuminen saattaa lannistaa lasta ja

vahingoittaa oppilaan mindkuvaa. (Hoyer 2012, 29-31.)
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4 KIELETTOMYYS

4.1. Kielettomyyden aiheuttajia

Neurologian professori Oliver Sacksin mukaan ennen kielen oppimista kuurou-
tuneella lapsella on vaarana, etta hanen kielenkehityksensé jaa pysyvasti puut-
teelliseksi ja kielen ymmartaminen hidastuu. Sacks myds toteaa, etta kielenke-
hityksen kannalta synnynnéinen kuurous on, ainakin potentiaalisesti, huomatta-
vasti pahempaa kuin synnynnainen sokeus. Taman vuoksi on ryhdyttava tehok-
kaisiin toimiin jo varhaisessa vaiheessa, jotta kielenkehityksen viivastyminen
voidaan estdd. Sacksin mukaan vain kielen avulla voi saavuttaa tayden ihmis-
arvon, kommunikoida luontevasti sekd omaksua ja jakaa tietoa. llman kielta ih-
misen synnynnaiset kyvyt ja pyrkimykset eivat saa mahdollisuutta toteutumi-
seen, vaan ihminen jaa jollain tasolla lahes vammautuneeksi ja eristyksiin ym-
paristostaan. (Sacks 1992, 24-25.)

Inhimillisesta sosiaalisesta ymparistosta varhain ja pitkaan erossa olleen lapsen
kehitys hairiintyy. Kehityksen hairiintymisesta taas saattaa seurata esimerkiksi
puhumaan oppimisen vaikeutuminen tai se saattaa osoittautua jopa mahdotto-
maksi. Kielen puuttuminen vaikuttaa ihmisessa moneen muuhunkin asiaan. Ih-
misen aly, persoonallisuus ja tunne-elama voivat kehittya parhaalla mahdollisel-
la tavalla vain ihmisten parissa. (Sacks 1992, 24-25.) Armon paivakodin ja kou-
lun rehtori Hanna Boateng kertoo huomanneensa kielen puuttumisen vaikutuk-
set edella mainittuihin osa-alueisiin havainnoituaan Armon paivakodin ja koulun

lapsia. (Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 24.2.2012.)

Maailmassa sadat miljoonat ihmiset joutuvat suorittamaan opintonsa ja oppi-
maan kaiken vieraalla kielella, jota he eivat valttdmattd ymmarra. Kehitysmai-
den kielivAhemmist6jen koulutustaso on selvasti alhaisempi verrattuna valtava-
estoon. Kielivahemmistdéon kuuluvien lasten kohdalla koulun keskeyttaminen on
yleisempaa ja heista pienempi osa ylipaataan kay koulussa verrattuna valtava-
estoon kuuluviin lapsiin. Koulutuksessa kaytettava kieli ei ole ainoa syy va-

hemmistdlasten kokemaan epatasa-arvoon, vaan siihen vaikuttavat myds muun
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muassa aliravitsemus ja sairaudet, vanhempien kouluttamattomuus, lapsity6-
voiman kayttd, kdyhyys ja syrjaseutujen huonot kulkuyhteydet. On kuitenkin
selvaa, ettd opetuksessa olisi hyodyllisintd kayttaa kieltd, jota oppilaat osaavat
parhaiten. (Kosonen 2007, 18-19.)

Kuuron lapsen jaaminen koulutuksen ulkopuolelle on Ghanassa yleista. Syyna
siihen, etteivat vanhemmat |ahetd kuuroa lastaan kouluun saattaa olla esimer-
kiksi kdyhyys tai kielteinen asenne kuurouteen ja joskus molemmat. Vanhem-
mat saattavat uskoa, ettd lapsi alkaa myoéhemmin puhua. Osa vanhemmista
ajattelee myo@s, ettei kuuron ole mahdollista oppia. Armon paivéakodin ja koulun
rehtori Hanna Boateng on kaynyt anoppinsa Salome Ansonin ja muiden koulun
tyontekijoiden kanssa kiertamassa lahikylia ja asuinseutuja, saadakseen kuuro-
ja lapsia opiskelemaan Armon paivakotiin ja kouluun. Boateng kertoo, etté hei-
dan on usein taytynyt kayda tapaamassa lapsen vanhempia monta kertaa, en-
nen kuin he ovat suostuneet paastamaan lapsensa kouluun. Lapsen koulun
aloittaminen ei viela riitd, vaan lapsi on myos saatava pysymaan koulussa. On
monia asioita, jotka vaikuttavat siihen pystyyko lapsi jgamaan kouluun. liman
kummitoimintaa monen lapsen koulunkaynti ei olisi mahdollista. Jos lapsen
vanhemmat eivat halua tai heilla ei ole varaa maksaa lapsen koulunkayntia,
etsitdan lapselle kummi tai kummiporukka Suomesta. Perheen heikko taloudel-
linen tilanne ei siis ole esteena lasten koulunkaynnille Armon paivakodissa ja
koulussa. (Boateng 2011, 32.) Nyt Armon péaivakoti ja koulu pyrkii etsimaan
koulunkaynnin tukijoita myés Ghanasta (Hanna Boateng, henkilékohtainen tie-
donanto 6.4.2013).

On tiedossa myds ghanalaisia kuuroja vanhempia, jotka eivat kommunikoi kuu-
ron lapsensa kanssa, silla he hapeavat omaa ja lapsensa kuuroutta seka va-
heksyvéat viittomakieltd. Armon paivakodissa ja koulussa on lapsi, jonka van-
hemmat ovat kuuroja, ja lapsi olisi voinut helposti oppia viittomakielen heilta.
Lapsen aiti kuitenkin hyvin pitkaan kielsi lapsensa kuurouden, eika ole kunnolla
kommunikoinut h&nen kanssaan. Viela koulusta l&htoni jalkeen kouluun on tullut
kuurojen vanhempien lapsia, esimerkiksi kuurot sisarukset. Sisarukset eivét
osanneet viittoa, vaikka heidan vanhempansa ovat viittomakielentaitoisia kuuro-

ja. Siitd, etteivat he osanneet viittoa oikeastaan lainkaan saattoi paatelld, ettei
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heille oltu kotona juuri viitottu. Sisaruksille ei mydskaan ollut annettu kotona
lainkaan viittomanimia. Ne annettiin heille vasta Armon paivakodissa ja koulus-

sa. (Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 24.2.2013.)

Ghanassa ajatellaan myos yleisesti, etteivat kuurot kykene hoitamaan lapsiaan.
Monet kuurot vanhemmat luovuttavat kuulevat lapsensa esimerkiksi isovan-
hempiensa hoidettavaksi. Nain tapahtuu usein perheen painostuksen vuoksi.
(Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 24.2.2013.) Perheissa kuurot
kielettomat lapset ovat ulkopuolisia, silla heidan kommunikointikeinonaan toimii
yksinkertainen elekieli. Elekielen avulla voidaan kommunikoida sen verran, etta
konkreettiset arkiset askareet, kuten veden haku tai lattian lakaiseminen hoitu-
vat. Lapset ymmartavat vain konkreettisia asioita, eivatka esimerkiksi tieda edes
omaa tai perheenjasentensa nimid. Perheen kanssa keskusteluun osallistumi-

nen ei ole mahdollista. (Boateng 2011, 33.)

Haasteena Ghanassa on myos se, etté valtion kuurojen kouluissa on paljon viit-
tomakieltd taitamattomia opettajia. Opetusmenetelmana kaytetaan talldin taulul-
ta kopioimista ja puheella opetusta kuuroille oppilaille. (Hanna Boateng, henki-
|l6kohtainen tiedonanto 24.2.2013.) Osa kuuroista lapsista pidetaan kotona pit-
kaan ja vaikka perheella olisikin riittdvasti rahaa, lapsi tuodaan kouluun yleensa
vasta 7-9-vuotiaana. Monet kuurot p&d&sevat koulutuksen pariin viela mythem-
min, vasta murrosiassa. Varattomissa perheissé kuuro lapsi jaa yleensa kotiin

auttamaan toissa. (Boateng 2011, 33.)

Kuuron lapsen koulun aloittamisika vaihtelee suuresti siitakin syysta, ettd van-
hemmat ovat epétietoisia siita, kuinka kuuron lapsen kanssa tulisi toimia.
(Ruuskanen & Saily 2008, 14.) Monet kuurot lapset ovat kouluissa myds sijoi-
tettuna yleisopetukseen kuulevien kanssa, vaikka kuurolle siité ei juuri ole hyo-
tyd. (Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 24.2.2013). Esimerkiksi eras
lapsista oli kuulevien koulussa viidenteen luokkaan asti ennen Armon péaivako-
tiin ja kouluun tuloa. Matematiikassa oppilas parjasi kohtalaisen hyvin. Muissa
aineissa lapsi osasi vain kopioida taululle kirjoitetun tekstin vihkoonsa, mutta ei

ymmartanyt kirjoittamaansa. (Boateng 2011, 33.)
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Ghanan valtio ei suoraan tue kuuroja tai heidan perheitaan kuulolaitteiden tai
muiden apuvalineiden hankkimisessa. Valtio kuitenkin tarjoaa asuinalueille ra-
hoitusta (District Assemblies), josta kaksi prosenttia on varattu alueen vammai-
sille. Vammaiset henkilét voivat saada rahoitusta hakemuksen perusteella.
(James Sambian, henkilokohtainen tiedonanto 8.4.2013.) Kielettdmaksi paatyy
joskus sellainenkin lapsi, joka voisi kuulokojeen avulla kayttaa puhuttua kielta.
Erdaan oppilaan vanhemman kanssa keskusteltuani kavi ilmi, ettei perheilla ole
varaa kalliisiin laitteisiin. Rahan puutteesta johtuen perhe ei ollut hankkinut kuu-
lolaitteita, vaikka oli tutkimuksin todettu, etta siita olisi lapselle hyotyd. Havainto-
jeni perusteella voin paatella, ettéa todennakdisesti kaikkia lapsia ei edes tutkita,

eika kuuroutumisen syyta tiedeta.

Lapset alkavat oppia viittomakieltd vasta koulun aloitettuaan, koska heilla ei ole
mahdollisuutta oppia sitd kotona. Ghanassa monilla kuuroilla oppilailla on vai-
keuksia lapaista kansallisia paattdtesteja, mihin todennakdisesti vaikuttaa se,
ettei heilla ole vahvaa viittomakielen pohjaa ennen kouluun tuloa. (Making the
avenue open DVD 2008; Hanna Boateng, henkildkohtainen tiedonanto marras-
kuu 2012.) Myds pula viittomakielentaitoisista opettajista todennakoisesti vaikut-
taa huonoihin koetuloksiin (Hanna Boateng, henkilékohtainen tiedonanto
2.5.2013). Kansallinen paattokoe on kaikille ylaasteen kolmannen luokan oppi-
laille sama. Koe on kaytossa myos kaikissa muissa englanninkielisissa Lansi-
Afrikan maissa. Paattokokeen jarjestajana ja tarkastajana toimii West African
Examination Council. Paattokokeen tulokset maarittavat sen, mihin lukioon op-

pilas voi paasta. (Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 7.4.2013.)

4.2. Kielettomyyden vaikutus kayttaytymiseen, itseilmaisuun ja ajatteluun

Kuuron lapsen on lahes mahdotonta kehittya kielellisesti ymparistéssa, jossa
hanella ei ole mahdollisuutta olla kosketuksissa viittomakieleen. Puhekielisessa
ymparistéssa kuuron lapsen kielelliset kokemukset rajoittuvat vain siihen, mita
hanelle ja hanen ymparillaan puhutaan. (Spencer & Marschark 2010, 16.) Pu-
hekielisessd ymparistdssa lapsen kielelliset kokemukset jaavat siis varsin va-

haisiksi. Kielen kehittyminen siten, etta kieli tukisi akateemisten taitojen kehitty-
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mistd normaalin kehityskaaren mukaisesti, on haasteellista (Spencer & Mar-
schark 2010, 16).

Edwardsin ja Crockerin (2008) kokoamassa tutkimuksessa osoitettiin, etta kuu-
roilla ja huonokuuloisilla lapsilla on keskitasoa korkeampi riski kaytds- ja keskit-
tymisongelmiin. Osaan kuurojen ja huonokuuloisten lasten kaytos- ja keskitty-
misongelmista saattaa I6ytya syy kuulovammasta. (Spencer & Marschark 2010,
18-19.) Kuuron lapsen kanssa kommunikoitaessa katsekontaktin saaminen on
merkittavad. Kun kuuron lapsen kanssa viitotaan alusta alkaen, han oppii kom-
munikoimaan taitavasti, ja sosiaalinen kehittyminen tapahtuu varhain. (Takkinen
1994, 247.)

Kielettbmien lasten oppiminen on yksilollista. Osa lapsista alkaa heti matkia
muita ja tuottamaan viittomia, osa taas tarkkailee muita pitkaan ennen kuin
aloittavat itse viittomisen. Osa lapsista viittoo, vaikka ei viela oikein osaisikaan,
silla kommunikoinnin tarve on niin suuri. Monet toistelevat myés viittomia yksi-
naan. (Boateng 2011, 33).

4.3 Kuvauksia kielettomista lapsista

Oliver Sacks kuvailee K&sien kieli — matka kuurojen maailmaan kirjassaan 11-
vuotiaan pojan tarinaa. Poika on syntymakuuro, mutta kuurous havaittiin vasta
pojan ollessa nelivuotias. Vauvan kuurous saattaa Sacksin mukaan jaada van-
hemmilta helposti huomaamatta, ja se todetaan vasta kun lapsi ei alakaan pu-
hua. Sacksin kuvailema Joseph oli maaritelty ensin kehityshairidiseksi, sitten
autistiseksi. Kun lopulta huomattiin h&nen olevan kuuro, ajateltiin kuitenkin yha,
etta han olisi myos jalkeenjaanyt. (Sacks 1992, 56.)

Joseph ei kyennyt kommunikoimaan, mutta hanesta nakyi tarve kommunikoida
ja saada yhteys muihin ihmisiin. Han ei tiennyt, milla tavalla yhteyden muihin
olisi voinut muodostaa, silla han ei osannut puhua, kirjoittaa tai viittoa. Kommu-
nikoinnissaan han kaytti pantomiimia ja elekieltda, seka piirsi taitavasti. Poika

tarkkaili puhuvia tai viittovia ihmisia tarkasti, mutta oli kuitenkin vetaytyva. Han
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ymmarsi puhuvien ihmisten valilla tapahtuvan jotain, mutta ei ymmartanyt miksi
ja mita tapahtui. (Sacks 1992, 56-57.)

Mydhemmin viittomakielen oppiminen aiheutti pojalle iloa, eika han olisi halun-
nut lahte& koulusta lainkaan. Kotiin meno tarkoitti pojalle sita, ettei siella kukaan
kommunikoinut hanen kanssaan, eiké h&n voinut seurustella l&heistenséa kans-
sa. Muuten Joseph yksitoistavuotiaana toimi kuten ikaisensd, mutta kielen op-

piminen oli vasta aluillaan. (Sacks 1992, 57.)

Joseph ei kyennyt kertomaan itselleen tapahtuneista asioista. Han ei edes ym-
martanyt kysymysta, joka hanelle esitettiin. Josephin historian taju ei ollut ja-
sentynyt, eika han kyennyt erottamaan eilisen paivan tapahtumia vuosi sitten ta-
pahtuneesta. Han eli vain nykyhetkessa. Josephin kielellisista ongelmista huo-
limatta Sacks kuvailee hanta alykkaaksi. Joseph osasi piirtda hyvin ja ymmarsi
visuaalisia kasitteitda. Hanelta kuitenkin puuttui mielikuvitus ja abstraktien asioi-
den seké vertauskuvien tajuaminen oli Josephille mahdotonta. Han ei kyennyt
leikkimdan ja pohtimaan asioita tai suunnittelemaan mitaan. Joseph ei kyennyt
saavuttamaan ihmiselle normaalia symbolitasoa. (Sacks 1992, 58-63.)

Sacks kertoo kirjassaan myds toisesta syntymakuurosta pojasta Manuelista,
joka yhdeksanvuotiaaksi saakka eli ilman kieltd. Koska poika eli perheensa
kanssa kiertolaiselamad, ei tama ollut koskaan saanut minkaéanlaista opetusta,
eika ollut tavannut toista kuuroa. Pojan perhe kuitenkin rakasti hanta ja antoi
talle erilaisia tehtavia hoidettavaksi. Sacks kuvailee Manuelia lampiméksi, hel-
laksi ja henkisesti taysin normaaliksi. Kun Manuel yhdeksédnvuotiaana meni
kuurojenkouluun, epailtin kykeneekd han oppimaan ikédnsa vuoksi enda kielta
sujuvasti. Jo kolmen kuukauden aikana poika kuitenkin oppi viittomakielta ja
italiaa. H&An myo6s osoitti kiinnostustaan viestimiseen, kyseli paljon ja osoitti
alykkyyttaan. Sacks pohtii poikien kielenkehityksen eroja ja niiden syita ja tote-
aa, etta ehka olennaisin ero heidan valilladn on se, ettda Manuelia oli aina rakas-
tettu, hanet oli otettu kaikkeen mukaan ja hénta oli myods kohdeltu taysin nor-
maalina. Josephia kohdeltiin usein jalkeenjaaneena ja autistisena, ja han koki

olevansa syrjitty ja ulkopuolinen, toisin kuin Manuel. Sacks epdileekin tunneteki-
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joiden suurelta osin vaikuttavan kielen oppimisen onnistumiseen herkkyysian
kohdalla tai sen jalkeen. (Sacks 1992, 63-64.)
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5. TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN ARMON PAIVAKODIN JA KOULUN AR-
JESSA

5.1 Aineiston keruu

Tassa ja seuraavassa luvussa kerron Armon paivakodissa ja koulussa teke-
mastani tutkimustyodsta. Palaan myos aiemmissa luvuissa esitettyihin kirjallisuu-
desta esiin nousseisiin nakokohtiin. Tutkimuksen aineistonkeruumenetelmina
kaytin osallistuvaa havainnointia, teemahaastatteluita ja sahkodpostikyselya.
Teemahaastatteluiden avulla sain toisen k&den tietoa kuuroilta opettajilta kuuro-
jen lasten kouluoloista Ghanassa. Hankin tietoa tutkimustani varten tydskennel-
lessani Armon paivakodissa ja koulussa kolmen kuukauden ajan syksylla 2012.
Tiedon hankinta tapahtui teemahaastatteluiden lisdksi osallistuvan havainnoin-
nin avulla ja myohemmin Suomesta késin sdhkopostikyselylla. Osallistuva ha-
vainnointi ei ollut systemaattista alkuperaisistd suunnitelmista huolimatta. Aktii-
visen tyoskentelyn ja tutkimuksen tekemisen yhdistaminen aiheutti sen, ettei
saanndllisen ja strukturoidun tutkimuksen toteuttaminen ollut mahdollista. Kol-
me kuukautta on lyhyt aika kielen oppimisen ja sen vaikutusten havainnointiin,

mutta havaitsin silti useissa lapsissa merkittavia muutoksia.

5.1.1. Osallistuva havainnointi

Tutkija soveltaa osallistuvaa havainnointia tutkimusmenetelmanaan silloin, kun
han keraa tutkimusaineistoaan empiirisesti eli omien kokemustensa kautta ken-
taltd. Tutkija on siis mukana erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa, kohtaa ja kom-
munikoi ihmisten kanssa ja havainnoi ihmisten toimintaa ymparillaan. Tutkija
hankkii aineistoa havainnoimalla sosiaalisia tilanteita tavoitteenaan tutkia niita.
(Vasenkarii.a. 5-6.)

Osallistumisen ja havainnoinnin kasitteet ovat keskenaan ristiriitaisia, mika te-
kee osallistuvasta havainnoinnista haastavaa. Osallistuminen edellyttdé aktiivis-
ta lasnaoloa suhteessa tutkittaviin. Kuitenkin tutkittavan kohteen havainnointi on

mabhdollista vain hieman etdéammalta. Tutkijan haasteena on siis olla samanai-
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kaisesti lasng, jotta voi osallistua, mutta kuitenkin etaalla, jotta havainnointi on
mahdollista. Hermeneuttisen ajattelun mukaan tutkija osallistuu aktiivisesti tut-
kimusaineistonsa tuottamiseen ja havainnoi ymparillddn tapahtuvia asioita. Ha-
vaintojensa pohjalta tutkija tekee tulkintoja, mutta ymmartaa kuitenkin, ettei pys-

ty kertomaan koko totuutta. (Vasenkarii.a. 8-9.)

Havainnoin lasten kayttaytymista ja opettajien toimintaa samalla, kun toimin itse
aktiivisena osana ymparo6ivaa toimintaa avustamalla ja tarvittaessa toimimalla
myds opettajien sijaisena. Paivat olivat usein raskaita, etenkin alkuvaiheessa,
kun opettajia oli paikalla hyvinakin paivina vain kaksi tai kolme. Kaytin osallistu-
vassa havainnoinnissa apuna tilanteiden videointia, joten minun oli mahdollista
palata osaan havainnointitilanteista viela myéhemmin Suomessa. Osallistuvan
havainnoinnin tuloksia kasittelen opinnaytetyoni kuudennessa ja seitsemannes-

sé luvussa.

5.1.2 Teemahaastattelut

Teemahaastattelulle on tyypillista, ettd haastattelu keskittyy tiettyihin teemoihin.
Teemahaastattelu ei ole taysin strukturoitu tutkimusmenetelma, silla kysymyk-
set eivat ole tarkasti muotoiltuja ja jarjestelmallisesti esitettyjd. Haastattelun ai-
hepiirit ovat kuitenkin jo etukateen tiedossa, joten teemahaastattelua kutsutaan-
kin puolistrukturoiduksi menetelmaksi. (Hirsjarvi & Hurme 1995, 35-36.)

Haastattelin opinnaytetyotani varten kuutta opettajaa, jotka tydskentelivat tai
olivat tyoskennelleet opettajina Armon paivakodissa ja koulussa. Haastattelut
olivat teemahaastatteluita, joissa kaytin avoimia kysymyksia. Haastattelin opet-
tajien lisaksi myds muutamia oppilaiden vanhemmista teemahaastattelun muo-
dossa avoimin kysymyksin. Tutkimuksen tuloksissa perehdyn kuitenkin enem-

man opettajien haastatteluihin.

Haastatteluissa tarvitsin apua koulun rehtorilta, Hanna Boatengilta, silla ghana-
laisen viittomakielentaitoni eivat viela riittdneet niiden tekemiseen yksin. Kaikki

opettajat olivat ghanalaisia kuuroja ja kayttivat kommunikoidessaan ghanalaista
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viittomakieltd. Boateng toimi vapaamuotoisesti tulkkinani ja saattoi valilla kom-
mentoida joitain asioita tai auttaa minua muotoilemaan kysymyksia helpommin
ymmarrettaviksi. Kaikille opettajille ei esitetty samoja kysymyksia, eivatka ky-
symykset olleet aina samassa muodossa. Samoin vanhempien haastatteluky-
symyksissa ja kysymysten asettelussa tapahtui variaatiota. Haastattelun paa-
teema kuitenkin oli sama kaikkien haastatteluiden kohdalla. Vanhempia haasta-
tellessani toimin osassa haastatteluista yksin, kun haastateltavan englannin
kielen taito oli riittdva. Kun haastateltava ei ollut englannin kielen taitoinen, oli
apunani Hanna Boatengin anoppi ja koulun tyontekija Salome Anson. H&nen
avullaan paasin haastattelemaan sellaisia vanhempia, joiden kanssa en yksin
olisi pysynyt kommunikoimaan. Haastatteluissa haasteena oli muun muassa se,
ettei kaytdssa ollut ammattitulkkia ja haastattelut toteutettiin joko englanniksi,
suomeksi ja ghanalaisella viittomakielella tai englanniksi ja ghanalaisella hei-
mokielella twiksi tai gaksi.

5.1.3 Sahkopostikysely

Palattuani takaisin Suomeen olin viela useaan otteeseen yhteydessad Armon
paivakodin ja koulun rehtoriin Hanna Boatengiin. Esitin hanelle sdhkdpostin vali-
tyksella kysymyksia opinnaytetyohon liittyen. Osaan kysymyksistda Hanna
Boateng vastasi itse ja osan han ystavallisesti valitti eteenpain esimerkiksi
GNAD:n toiminnanjohtajalle James Sambianille.

5.2 Aineiston kasittely

Haastattelemani opettajat olen nimennyt yksityisyyden sailyttdmiseksi yksinker-
taisesti opettaja A, opettaja B, opettaja C, opettaja D, opettaja E ja opettaja F.
Myoskaan lasten tai heiddn vanhempiensa nimia ei ole mainittu, jotta heitd ei

VOisi tunnistaa.

Opettajien haastattelut olen aineiston haastavuuden vuoksi (ghanalainen viitto-
makieli) koonnut opinndytety6hon liitteeksi referoidussa muodossa. Vanhem-

pien haastatteluista olen kayttanyt opinnaytetybhén muutamia otteita kuvatak-
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seni heidan kokemuksiaan kuuroon lapseensa liittyen. Tutkimustuloksia ei ole
eritelty aineistonkeruumenetelmien mukaisesti, vaan tulokset kasitellaan tee-
moittain. Esitetyt tutkimustulokset on siis koottu yhteen kaikista kayttamistani
aineistonkeruulahteistéa. Alla taulukossa ovat tarkeimmiksi nousseet teemat
opettajien haastatteluista. Opettajien vastauksia ja muita tutkimuksen tuloksia

kasitellaan seuraavassa luvussa.

1. Opettajien kokemukset muista kouluista ja niiden vertailua kokemuksiin Armon
paivékodista ja koulusta

Armon paivakodin ja koulun vahvuudet ja kehittamistoiveet

Opettajien tydskentelyn kehittdminen ja tuen tarve

Lasten ongelmat ja niihin puuttuminen

Lasten tulevaisuus

Yhteisty® koulun ja kodin valilla

Koulunkaynnin aloittamisen vaikutukset kielettémaan kuuroon lapseen

© N o g b~ w DN

Koulunkaynnin aloittamisen haasteet

Kuva 1. Opettajien haastatteluiden teemat
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

6.1 Nakemyksia ja kokemuksia kuurojen koulutuksesta

Armon paivakodin ja koulun kaikki opettajat ovat viittomakielentaitoisia kuuroja,
joten opetus tapahtuu aina viittomakielella. Opettajat eivat ole kayneet opettaja-
koulutusta. Koulutettuja opettajia on vaikea saada Armon paivakotiin ja kouluun,
silla koululla ei ole varaa maksaa opettajille samantasoista palkkaa, kuin valtion
kouluissa (Boateng 2011, 32—33). Kolme opettajista on opettanut jo pidempaéan
Armon paivakodissa ja koulussa. Syksyn 2012 aikana Armon paivakotiin ja kou-
luun palkattiin kaksi uutta opettajaa. Yksi haastatelluista opettajista ei toiminut
opettajana opinnaytetyon teon aikaan, vaan opiskeli opettajan patevyytta opis-
totasoisessa koulutuksessa. Eras toinen opettajista opiskelee opettamisen ohel-

la.

Opettajien haastatteluissa esitin kysymyksia opettajien omista kokemuksista
sekd opetuksesta Armon paivakodissa ja koulussa. Halusin tietdd opettajien
omista opiskelukokemuksista, silla lasten haastatteleminen oli puutteellisen kie-
litaidon vuoksi mahdotonta. Opettajia haastattelemalla sain kuitenkin nadkemyk-
sen siita, mitd Armon paivakodissa ja koulussa opiskelevat lapset saattavat ko-
kea. Kysyin opettajilta, minké asioiden he kokevat olevan hyvin Armon paivako-
dissa ja koulussa, ja olisiko heidan mielestaan joitain asioita koulussa viela ke-
hitettava. Kysymys antoi opettajille mahdollisuuden kertoa kehitysideoitaan kou-
lulle. Halusin myds tietdd, millaiset asiat opettajat kokivat haasteelliseksi tyds-
saan. Kysyin opettajilta lasten kielen oppimisesta ja siitd muutoksesta, mika
lapsessa tapahtuu, kun han paasee opetuksen pariin. Opettajat kertoivat haas-

tatteluissa myds lapsuutensa koulunkayntiin liittyvia kokemuksia.

Opettajien kokemusten mukaan useat kuurojen kouluista ovat sisaoppilaitoksia,
jossa kuurot opiskelevat ja asuvat. Useimmat opettajista korostivat, etta tarkea
tekija Armon paivakodissa ja koulussa on kannustava ilmapiiri. Havaitsin itsekin,
ettd kannustavan ilmapiirin ja hyvaksytyksi tulemisen tunteen avulla lasten on

helpompi ottaa kontaktia opettajiin ja muuhun henkilokuntaan. Opettaja D kertoi
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lasten oppimisen olevan nopeampaa verrattuna muihin kuurojen kouluihin, silla
joissakin kouluissa opetuksessa ei kayteta viittomakielta, vaan opettajat kaytta-
vat puhetta opettaessaan kuuroja lapsia. Myos opettaja A sanoi, oppimisen ole-

van helpompaa ja nopeampaa jos opetus on viittomakielista.

Opettaja A kertoi kokemuksistaan koulussa, jossa itse aiemmin opiskeli. Opetta-
jan A:n kdymassa koulussa osa opettajista ei osannut viittoa lainkaan, jolloin
opetuksen seuraaminen tuntui raskaalta ja oppiminen oli vaikeaa. Kuitenkin osa
opettajista piti tuntinsa viittomakielella, jolloin opettaja A kertoi opetuksen seu-
raamisen tuntuneen mukavalta. Opettaja B kertoi, ettd muissa kouluissa ei an-
neta kotitehtavia ja lapset voivat vain vapaasti leikkia ja juoksennella ympariinsa
koulupaivan ajan. Tunneilla opettaja saattaa nukkua tai hoitaa omia asioitaan.
Opettaja D kertoi opetuksen olevan laadukkaampaa Armon péaivakodissa ja
koulussa, silla siella rehtori on jatkuvasti paikalla koulussa ja valvoo opetusta.
Muissa kuurojen kouluissa rehtorit useimmiten vain pysyttelevat toimistoissaan,
eivatka ole kiinnostuneita siita, mita tai miten opettajat opettavat. Saattaa olla,
ettd opettaja kay koulussa vain tienaamassa rahansa, eika ole kiinnostunut las-
ten opetuksesta lainkaan. Armon paivakodissa ja koulussa rehtori on toimin-

nassa mukana ja auttamassa opetuksessa.

Kaikkien opettajien vastauksista ilmenee se, ettd Armon paivakodin ja koulun
saannot ja toimintatavat eroavat muista kouluista, joista heillda on kokemusta.
Opettajat kertoivat itse opiskelleensa kouluissa, joissa opettajat eivat kayta viit-
tomakieltd opettaessaan kuuroja. Opettajien vastauksista on selvasti nahtavis-
s4, etta kuuron on vaikea seurata puhuttua opetusta, jolloin oppiminenkin on

hankalaa.

Armon paivakodin ja koulun periaate suosia kuuroja viittomakielisi& opettajia on
hyva. Kielettomét lapset, jotka ovat kielellisessa kehityksessdéan jo muutoinkin
jaljessd normaalia ikdtasoa, saavat kuuroilta opettajilta natiivin kielenkayttajan
kielimallin. Koulussa panostetaan myos kirjoitetun englannin kielen opiskeluun,
jotta lapset oppivat viittomakielen lisaksi enemmistokielen. Kun lapsi tulee Ar-
mon pdaivakotiin ja kouluun, tavoitteena on kaksikielisyys. Opetuskielind kayte-

taan ghanalaista viittomakielta ja kirjoitettua englantia. Vaikka englanti on Gha-
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nassa virallinen kieli, vanhempien kielitaito saattaa rajoittua vain johonkin hei-
mokielista, jolloin yhteista kielta ei lapsen kanssa tule olemaan, vaikka lapsi op-
pisikin englantia. Myds vanhempien kirjoitustaito tai sen puute saattaa rajoittaa
lapsen kanssa kommunikointia kirjoitetulla englannilla, vaikka lapsi siihen pys-
tyisikin. (Boateng 2011, 33).

Ghanan yleinen asenne lasten kurinpitoon ja opettajan vallankaytt6on kay ilmi
opettajien vastauksista. Ghanassa on yleista, ettd koululla lasta rangaistaan
lybnnein tai kepilld, jos tdméa on tehnyt jotain vaarin. Useimmat Armon paivako-
din ja koulun opettajista kertovatkin, ettd he ovat huomanneet Armon paivako-
din ja koulun sdéannét hyviksi, silla Armon paivakodissa ja koulussa lasta ei lyo-
da ja heista pidetaan huolta. Esimerkiksi opettaja A kertoo huomanneensa, etta
lapset oppivat ilman lyomistakin. Toisaalta opettaja E kertoi lasten kayttaytyvan
valilla huonosti ja osoittavan epékunnioitusta opettajaa kohtaan. Opettaja E
epaili, ettd huono kaytds ja kunnioituksen puute johtuvat siitd, etta rangaistuk-
sena ei kayteta keppid. Toinen opettaja C kertoi, etta esimerkiksi koulussa, jos-
sa han oli itse aiemmin opiskellut, lapsia rangaistiin lydnnein tai kepill&, jos tama
oli tehnyt jotain vaarin. Kuten opinnaytetyoni teoriaosuudessa on esitetty (luku
3), olisi huolenpito lapsesta sekd kommunikointi lapsen ja opettajan valilla tar-
kedd. Opettaja C kuitenkin kertoi, ettd muissa kouluissa kommunikointi opetta-

jan ja oppilaan valilla usein puuttuu.

Opettaja F:n mukaan sisaoppilaitos olisi kuuroille parempi opiskelumuoto, silla
silloin lasten opiskeluun pystyisi opettajana vaikuttamaan koulupaivan jalkeen-
kin. Haastattelussa kavi kuitenkin ilmi myos sisdoppilaitosten huonoja puolia
kuten sen, etta siella esiintyy varastelua ja oppilaille saattaa tulla kiusauksia
tehda kiellettyja asioita 6isin, kun opettajat eivat ole valvomassa. Voidaan myos
kysya, mita hyotyd on opettajan mahdollisuudesta vaikuttaa lasten opiskeluun
koulupéaivan jalkeen, jos opettaja ei ole koulupaivan aikanakaan kiinnostunut
opettamisesta. Haastatteluiden ja lukemani kirjallisuuden perusteella voin tode-
ta, ettd oppilaat oppivat parhaiten kannustavan ja opetuksesta kiinnostuneen

opettajan johdolla.
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Opettaja B kertoi, etta hanet vietiin kuuroutumisensa (4-vuotiaana) jalkeen kuu-
rojenkouluun. Vaikka kyseessa oli kuurojenkoulu, opetus oli yhteista kuulevien
kanssa. Kuulevien kanssa yhteisessa koulussa opetus ja muu kommunikointi
tapahtui aina puheella, joten myds kuurojen piti kayttaa puhetta kommuni-
koidessaan opettajien kanssa. Han oli ehdottanut koulussa, etté kuurot ja kuu-
levat jaettaisiin omiin ryhmiinsa, silla kuurojen oli vaikea ymmartadd puhuttua
opetusta. Ryhmiin jakaminen toteutettiin, mutta vasta sitten, kun opettaja B oli jo
vaihtanut koulua. Opettaja B oppi viittomakielen vasta ylaasteikaisena, kun han

siirtyi kuurojen kouluun jossa opetus oli viittomakielista.

Armon péaivakodissa ja koulussa vastuu koulupéivan toiminnasta ja sen sujumi-
sesta on opettajilla. Lapset saavat olla lapsia. Lapset saavat hoitaakseen pie-
nempia askareita, mutta silloinkin organisointi ja padavastuu ovat opettajalla.
(Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 9.4.2013). Valtion kuurojen kou-
lussa Mampongissa oppilailla on itsellaén suuri vastuu koulun toiminnasta. Kou-
lussa vanhemmat oppilaat huolehtivat koulun yleisesta jarjestyksesta. Heidan
vastuullaan on se, ettéa koulu pysyy siistind, oppilaat tulevat ajoissa kouluun ja
koulun s&ant6ja noudatetaan. Vaikka kyseessa onkin kuurojen lukio, ei opetus
ole aina kuuroille oppilaille parhaalla tavalla toteutettu. Uudet opettajat eivat
usein osaa viittoa, joten oppilaat opettavat heita. On tarkeaa oppia ensin sormi-
aakkoset, jotta unohtuneen viittoman voi tarvittaessa tarkistaa. Kuitenkin uuden
opettajan opetuksen alkuajat kuluvat hukkaan ennen, kuin opettajan kielitaito
vahvistuu. Osa opettajista ei edes opettele viittomaan, vaan yrittavat vain puhua
tunneilla ja kirjoittaa taululle. Tallainen opetustyyli on kuitenkin erittdin huono
kuuroja opetettaessa. Oppilaiden koetulokset ovat huomattavasti parempia jos

heitéd opettaa kuuro opettaja. (Making the avenue open DVD 2008.)

Kolme viidestad haastattelemastani opettajasta piti englannin kielen opiskelua ja
opettamista erityisen haastavana. Opettajat kokivat itsekin tarvitsevansa lisda
englannin kielen opetusta. Kaikki heista kokivat, ettd kirjoitetun englannin kielen
opiskelu on lapsille tarkedad. Opettaja D mainitsi, etté lasten olisi tarkeaa oppia

kommunikoimaan kirjoitetun englannin avulla, jotta he pystyvat tulevaisuudessa

toimimaan tilanteissa kuulevien kanssa, vaikka tulkkia ei olisikaan paikalla.
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Seuraava taulukko on koottu haastattelemieni opettajien vastauksista. Yhteen-

veto kuvaa opettajien kokemuksia ghanalaisissa kouluissa ja vertailee niita ope-

tukseen Armon paivakodissa ja koulussa.

Armon paivakoti ja koulu

o Kaikki opettajat ovat kuuroja

e Kaikki opetus tapahtuu viittomakielella

e Saanndt kieltavat lasten lyémisen

e Paljon virikkeita

e Lapsille annetaan kotitehtavia

e Lapsia kannustetaan

e Lasten kanssa kommunikoidaan

e Koulun ilmapiiri on rakastava ja hy-
vaksyva

e Opettajat huolehtivat lapsista

e Paivakoulu

e Lasten opiskeluun ei voi vaikuttaa
koulupaivan jalkeen

¢ Rehtori valvoo opetusta

e Rehtori on toiminnassa mukana

¢ Rehtori auttaa opetuksessa

e Lapsista huolehditaan

e Varasteluun ei ole samanlaista mah-

dollisuutta kuin sisdoppilaitoksissa

Muut koulut

e Opettaja on kuuleva

e Opettaja ei osaa viittoa

e Opetus tapahtuu puheella ja taululle kirjoit-
tamalla

e Osa opettajista vain puhuu kuuroille lapsil-
le

¢ Osa opettajista osaa viittoa, jolloin opetus-
ta on mukava seurata

e Osa opettajista ei osaa viittoa, jolloin ope-
tuksen seuraaminen on raskasta

e Lapsia lyddaan rangaistuksena tai hanet
voidaan erottaa koulusta

e Lapsia kannustetaan vahemman

e Eiollenkaan tai ei yhta paljoa virikkeita

e Eianneta kotitehtavia

e Monet ovat sisédoppilaitoksia

o Sisaoppilaitoksessa opettaja voi vaikuttaa
lapsen opiskeluun koulupaivan jalkeenkin

e Opettaja ei ole kiinnostunut opettamisesta

e Yhteiskoulu kuulevien kanssa

e Kommunikointi opettajan ja oppilaan valilla
puuttuu

e Rehtorit pysyttelevat toimistoissaan

e Rehtorit eivat kontrolloi opetusta

e Lapset varastavat

e Sisdoppilaitoksissa lapsille tulee kiusauk-

sia yolla, kun opettaja ei ole valvomassa

Kuva 2. Yhteenveto opettajien kokemuksista ghanalaisissa kouluissa ja vertailu

Armon paivakotiin ja kouluun
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Yhteenveto perustuu yksittaisten opettajien yksittaisiin kokemuksiin, joten johto-
paatoksia ei voi laaja-alaisesti yleistdd. Kuitenkin taulukosta saa osviittaa siita,
millaista kuurojen lasten koulunkaynti on Ghanassa. On ehka tarpeen huomioi-
da, ettd Armon paivakodin ja koulun rehtori oli paikalla kaikkien opettajien haas-

tatteluissa, mik& on saattanut vaikuttaa opettajien vastauksiin.

6.2 Kodin ja koulun yhteistydn haasteita

Vanhempien ja opettajien tulisi keskittya kuuron lapsen kanssa kommunikoinnin
onnistumiseen. Kun kommunikoinnille ei ole esteitd, kuuro lapsi oppii yhta te-
hokkaasti kuin kuulevakin. (Marscharck & Hauser 2012, 13.) Opettaja F kertoi,
ettd vanhemmat eivat usein tiedd, mita kuuron lapsen kanssa tulisi tehda. Van-
hempien taloudellinen tilanne vaikuttaa myds lapsen koulutukseen péésemi-
seen merkittavalla tavalla. Jos kuuro on rikas, on talla varaa hankkia itselleen

tulkki kaikkiin haluamiinsa tilanteisiin.

Opettajien ja vanhempien haastatteluissa kavi ilmi, ettd usean lapsen kayttay-
tyminen on muuttunut radikaalisti sen jalkeen, kun viittomakielen opiskelu on
alkanut. Kuten tutkimuksen teoriaosuudesta (luku 3) kay ilmi, lapsen maailma
alkaa avartua, kun lapsi oppii viittomia ja alkaa ymmartaa mita hanelle viitotaan.
Ymparoéivddn maailmaan tutustuminen kielen avulla antaa lapselle selityksia

asioille jotka tapahtuvat h&nen ymparillaan. Kielen oppiminen rauhoittaa lasta.

Ghanassa kuurojen lasten vanhemmat eivat usein koe viittomakielen opiskelua
tarpeelliseksi, silla arkipaivainen kommunikointi, kuten veden hakuun tai sii-
voukseen liittyvat asiat tulevat hoidetuksi. Osa vanhemmista taas toivoo, etta
lapsi alkaa mydhemmin puhua, eivatka sen vuoksi viito lapselle (Boateng 2011,
33). Seka opettajien ettd vanhempien haastatteluiden perusteella voin todeta,

ettd lasten kotona kaytetdan harvoin viittomakielta.

Koska kotona ei kayteta viittomakielta, kuuro lapsi ei saa tietoa edes lahimmista
ihmisista ymparillaan, vaan elaa vain sen konkreettisen tiedon varassa, mité

ymparistostd on mahdollista saada ndkemalla ja koskettamalla. Kuulevat lapset
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sen sijaan oppivat jatkuvasti tiedostamattaankin muun muassa television ja ra-
dion valityksella sek& kuuntelemalla ymparillaan olevia ihmisia. Kuuron on han-
kalaa saada ympardivastd maailmasta tietoa kuulevassa ymparistossa, joten
tiedostamatonta oppimista ei juuri tapahdu. Kuuron taytyy erikseen opiskella
kaikki tieto. Kuurojen yhteistssa tiedon saanti todennakaoisesti helpottuu jonkin
verran, kun ymparilla on viittomakielisia, jotka keskustelevat asioista keske-
naan. Kodin ja koulun yhteistyé on tarkeaa. Kotona kuuro ei valttamattd osaa
kertoa esimerkiksi olevansa sairas. Kommunikoinnin puutteen vuoksi saattaa
olla, ettei kuuro paase hoitoon ajoissa tai saa vaaraa ladketta. Opettaja F:lla oli
kokemusta téllaisesta tilanteesta.

Opettaja D kertoi lapsuudestaan, jolloin hén ei saanut koskaan viittoa vanhem-
piensa seurassa, silla vanhemmat hapesivat lapsensa kuuroutta. Opettaja D
kertoi sen tuntuneen pahalta, kun aina hénen yrittdessdén sanoa jotain, hanet
hiljennettiin. Opettaja D kertoi tulleensa surulliseksi, kun hénet syrjaytettiin hil-

jentamalla.

Opettaja F kertoi, ettei h&nen &itinsa hyvaksynyt hantd kuurouden takia ja etta
aiti luuli, ettei opettaja F voisi menestya ja kayda tbissa. Opettaja F kertoi kui-
tenkin tienneensa silti itse tydskentelyn olevan mahdollista, ja ettd myds monen
kuulevan elaméa on hankalaa. Esimerkkina tasta han kertoi, ettd maailmassa on
myds paljon kéyhid kuulevia kuten kuurojakin, joiden asiat ovat huonosti. Opet-
taja F kertoi myds yrittdneensa saada vanhempiaan opiskelemaan viittomakiel-
td, mutta vanhemmat eivat ole halunneet oppia. Vanhemmat ovat sanoneet,
etta viittomakielen opiskelu olisi liilan vaikeaa. Vanhempiensa kanssa kommuni-
koidessaan opettaja F kayttda kotiviittomia, mutta niita on joskus vaikea ymmar-
taa.

Huomasin vanhempien haastatteluja tehdessani sen, ettd vanhemmat tietavat
kovin vahan kuuroudesta ja kuurosta lapsestaan. Vanhemmat kokivat, ettei heil-
|& ole aikaa opiskella viittomakieltéd vaikka mielenkiintoa olisikin. Perheell& saat-
taa olla rahaa niin vahéan, ettd heiddn on pakko tehda tdita myodhéaiseen iltaan
asti. Viittomakielen opiskelun tulisi olla vain vdhan aikaa vievaa, jotta vanhem-

mat voisivat sitoutua siihen. Vanhemmat eivét usein usko kuuron lapsen mah-
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dollisuuksiin opiskelussa ja tyomarkkinoilla, mik& vaikuttaa kielteisesti lapsen
kykyjen kehittymiseen. Opettajien haastatteluiden perusteella on néhtavissa,
ettd Ghanassa kuurojenkouluissakin opetus tapahtuu suurelta osin puheella.
Siitd ettd puhetta kaytetddn kuurojen opetusmenetelmand, voidaan paatella,
ettd todennakoisesti viittomakielta ei pidetad kovinkaan suuressa arvossa. Asen-
teisiin luultavasti vaikuttaa tietamattomyys kuuroista, viittomakielesta ja kuuro-

jen kulttuurista.

Opettaja A kuuroutui seitsemanvuotiaana, minka jalkeen hanet lahetettiin kuuro-
jen kouluun. Kyseisessa koulussa opetus kuitenkin tapahtui suurimmaksi osaksi
puheella, silla luokanopettaja ei osannut viittoa. Kuurojen oppilaiden piti vain
yrittdd lukea opettajan huulilta ja kopioida taululle kirjoitettua asiaa. Opettaja A
kertoo huomanneensa, etta oppilaat kehittyvat nopeammin, kun opetuksessa
kaytetaan viittomakieltd. Opettaja F:n mielesta ajatus puhutuista oppitunneista
kuuroille on kasittamaton, silla eihan kuuro voi kuulla opetusta, eika siten ope-
tuksesta ole kuurolle mitdan hyottya. Vaikka opettajat ovat viittomakielentaitoisia
ja heilla on mahdollisuus saada tietoa kuuroudesta esimerkiksi GNAD:n kautta,
heidankin kasityksenséa ovat vaihtelevia ja joskus vanhat uskomukset ovat vah-
voja. Esimerkiksi opettaja E kertoi haastattelussa kuuroutuneensa kirouksen

seurauksena.

6.3 Havaintoja kielettomisté lapsista Armon paivakodissa ja koulussa

Opettajien haastatteluista ja Armon paivakodin ja koulun rehtorin kanssa kay-
mistani keskusteluista kavi ilmi, ettd uusi lapsi on kouluun tullessaan aluksi
usein syrjddnvetaytyva ja tarkkailee muiden toimintaa, ennen kuin alkaa itse
osallistua. Kielettoman lapsen kommunikoinnin kaipuu on suuri. Kun lapsi alkaa
oppia kielta, han yrittd&d innokkaasti viittoa ja toistelee muiden viittomaa. Huo-
mioni kiinnittyi syksyn aikana erddseen kesalla koulun aloittaneeseen lapseen,
joka yritti aina innokkaasti vastata tunneilla opettajan esittamiin kysymyeksiin.
Valilla vaikutti silta, ettd han ei edes ymmartanyt kysymysta mutta halu kommu-
nikoida oli niin suuri, etté han yritti silti. Kyseisessa pojassa tapahtui suurta kehi-

tysta syksyn aikana. Kuvaamiani videoita tarkkailemalla nakee selkedn eron;
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alussa poika ei jaksanut keskittyd opetukseen, vaan pyori levottomasti paikal-
laan, eika katsonut opettajaan taman viittoessa. Pojan alkaessa oppia viittomia,
myo6s hénen keskittymisensa parantui. Symbolifunktion herdaminen pojassa
ilmeni siten, etta poika usein osoitteli eri asioita, hyvin usein koulun seinille
maalattuja sormiaakkosten kuvia. Todenné&kdisesti poika siis kasitti sen, etta

ymparilla olevien ihmisten kommunikointi ja seinien kuvat liittyvat toisiinsa.

Armon paivakodissa ja koulussa tulee usein viikonloppuisin ja kansallisina va-
paapdivind tilanteita, jolloin jotkut lapsista tulevat kuitenkin koululle, eivatka
suostu lahtemaan vaikka opetusta ei olekaan. Etenkin uudet lapset, jotka ovat
juuri alkaneet oppia kielta, ovat erityisen innokkaita tulemaan kouluun. Kotona
lapsilla on vain vahan virikkeitd, eikéd heilla ole valttamatta mitddn tekemista.
Kuten haastatteluista kavi ilmi, osa lapsista tekee Kkotitoitd ja jotkut jatetéaan

omiin oloihinsa, esimerkiksi katselemaan televisiota.

Uusi tyttd, joka tuli syksyn 2012 aikana Armon paivakotiin ja kouluun oli kolme-
toistavuotiaaksi saakka ollut kuulevien koulussa. Kouluun tullessaan tyttd ei
osannut viittoa lainkaan. Ensimmaisina paivina naytin tytolle korteista kuvia ja
pyysin tata kirjoittamaan paperille mita kuvassa oli. Yksinkertaista elekielta kayt-
tamalla tyttd ymmarsi, mita hanen pitaisi tehda. Aidin pyytaessa tyttoa kirjoitta-
maan nimensa, tyttd osasi tehda sen. Naki selvasti, etta tyttd on ollut koulussa,
silla han osasi kopioida taululta hienosti pidempiakin lauseita. Kuvia nayttaes-
sani tytto kirjoitti sujuvasti sanoja jokaisen kuvan kohdalla. Huomasin heti, ettei
tyttd kirjoittanut sanoja oikein, sanat eivat olleet ainakaan englantia. Paatin siis
kokeilla, etta osaako tyttd lukea englantia ja paperille kirjoittamalla pyysin hanta
kirjoittamaan sanat englanniksi. Tytt6 kuitenkin jatkoi sanojen kirjoittamista sa-
maan tapaan kuin aiemminkin. Kuvat olivat lasten Alias -pelin kortteja ja kuvan
alla oli suomenkielella kirjoitettuna sana, jota kuva esitti. Alussa naytin kuvat
niin, ettad tyttd ndki suomenkielisen sanan, mutta huomasin jo parin kortin jal-
keen tyton ottavan mallia suomenkielisestéd sanasta, joten peitin lopuista kor-
teista sanat. Luultavasti tytto kuitenkin otti mallia viela myéhemminkin sivussa
olleista korteista. Tyttd osoittautui taitavaksi kopioimaan muiden Kirjoittamia
teksteja, mutta ei kyennyt itse tuottamaan sita. Viela varmistuakseni siita, ettei

tyttd kirjoittanut jotain paikallista kieltd, naytin tyton kirjoittamat sanat Armon
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paivakodin ja koulun tydntekijélle ja Hanna Boatengin anopille Salome Ansonil-

le, joka varmisti sen, etteivat sanat tarkoittaneet mitaan.

Nayttaisi olevan niin, ettd kieletttmana kuulevien kouluun tuleva kuuro lapsi
pystyy jollain tasolla oppimaan matematiikkaa kuulevien kanssa opiskellessaan,
vaikka yhteista kieltd ei olisikaan. (Boateng 2011, 32-33.) Alkuun luulimmekin
tyton parjgavan matematiikassa muun luokan tasoisesti. Myohemmin huoma-
simme, etta tyttd kopioi taitavasti muiden oppilaiden vihkoista vastaukset. Tytto
siirrettiin yhdessa toisen syksyn aikana tulleen tyton kanssa ensimmaiselta luo-
kalta paivakodin puolelle, silla heidan luku- ja kirjoitustaitonsa eivat olleet viela

riittavia.

Armon paivakodin ja koulun viikoittaiseen opetukseen kuuluu kaksi Creativity-
tuntia. Tunneilla askarrellaan, piirretd&n, maalataan ja tehddan muita lasten
luovuutta kehittavia asioita. Vapaaehtoistyontekijat paasevat usein vaikutta-
maan tuntien ohjelmaan, joten ohjelma vaihtelee vapaaehtoisten ideoiden ja
taitojen mukaan. Tuntien tarkoituksena on kehittaa lasten luovuutta ja abstraktia
ajattelua. Suunnittelimme ja pidimme tunteja yhdessa muiden samaan aikaan
kanssani Armon paivakodissa ja koulussa tydskennelleiden vapaaehtoisten ja
vaihto-opiskelijoiden kanssa. Havaitsin tuntien aikana selvasti, kuinka kieletto-
myys on vaikuttanut lasten luovuuteen ja abstraktiin ajatteluun. Lapsia on vai-
kea saada kayttdmaan mielikuvitustaan. Monet lapsista eivat suostuneet teke-
maan tai piirtdmaan jotain jos heista tuntui, etteivat he pystyneet tekeméaan juuri
samanlaista tai samalla tavalla kuin opettaja oli tehnyt. Tamé oli yleisempaa
koulussa vahemman aikaa olleilla lapsilla. Myds lasten keskittymisessa ilmeni
suuria ongelmia. Lapset hairiintyivat pienistakin asioista tai keskeytyksista. Seu-
raavalla sivulla on yhteenvetona taulukko tutkimukseni pohjalta havaituista piir-

teista kielettomilla lapsilla.
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e Ei kykene kommunikoimaan kielellisesti

¢ Kielen oppimista lukuun ottamatta saattaa toimia kuten muut ikdisensa
e Lapsella on tarve kommunikoida

e On alkuun vetaytyva ja tarkkailee muita

o Kayttdd kommunikoinnissaan elekielta ja ilmeita

e Laheisten kanssa seurustelu on haasteellista

e Eikykene kertomaan itselleen tapahtuneista asioista

e Historian taju ei ole jasentynyt

¢ Mielikuvitus on puutteellinen tai sen kayttaminen on haastavaa

e Abstraktien asioiden ja vertauskuvien tajuaminen on haastavaa

o Keskittymisessa on ongelmia, pienikin keskeytys héairitsee

e Empatiakyky ei ole kehittynyt

e Ei kykene sanoittamaan tunteitaan

e Tunteet ndkyvéat usein itkuna, nauruna, raivona tai hymyilemisena
o Kayttaytyvat usein vakivaltaisesti

e Oppiessaan kieltéd osoittaa kiinnostusta viestimiseen

¢ Viittomakielen oppiminen tuottaa iloa

¢ Lauseiden kirjoittaminen ja tarinankerronta on vaikeaa

Kuva 3. Yleisia piirteita kielettomilla lapsilla

Kielettomia lapsia kuvaavat piirteet on poimittu Sacksin kielettémien lasten ku-
vailusta ja tarkkailemalla Armon péaivakodin ja koulun lapsia. Useat Sacksin ku-
vailemat piirteet toistuvat hieman vaihdellen paivakodin ja koulun kielettomilla
lapsilla. Lapset ovat kuitenkin yksilgita, joten kielettdomyys vaikuttaa jokaiseen
eri tavoin. Lisaksi lapseen ja hédnen kehitykseensa vaikuttaa kielettomyyden

ohella my6s muut tekijat, kuten teoriaosuuden luvussa kolme on selvitetty.

6.4 Lasten kayttaytyminen ja tunteiden kehitys

Hanna Boatengin mukaan kielettomat lapset ottavat kontaktia ymparistonsa
ihmisiin dantelemalla ja koskettamalla. Monet lapsista yrittdvat saada kontaktin
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karsimattomasti ja jopa kovakouraisestikin. Lapset kayttavat kommunikoides-
saan ilmeita ja osoituksia. (Hanna Boateng, henkildkohtainen tiedonanto
6.4.2013.)

Haastatteluissa kysyin opettajien kokemuksia ja havaintoja lasten kayttaytymi-
sesta. Kaikki opettajat mainitsivat haastattelussa opetuksen ongelmista kysytta-
essa lasten tappelun. Opettaja C kertoi, ettd koulussa suurin ongelma on lasten
tappeleminen. Lapset eivat osaa selvittaa asioita keskenaan, vaan tulevat aina
kantelemaan opettajalle. Ratkaisuna tdha&n han nakee anteeksi pyytamisen
opettamisen lapsille. Opettaja C myos kokee, ettd on tarkedd, ettd opettaja py-
syy rauhallisena, vaikka lapset tappelisivatkin. Myds opettaja E sanoi, etta oppi-
laille pitda vain karsivéllisesti jaksaa puhua asiasta. Opettaja E kertoi, etta myds
hanen kokemuksensa mukaan lapset oppivat opettajan esimerkista. Opettajan
pitda siis kayttaytya hyvin ja niin opettajaa tarkkailemalla lapset voivat itse op-
pia. Opettaja C kertoo, etta alussa uusi oppilas seuraa tilannetta hieman sivus-
sa, mutta vahitellen lapsi oppii ja myds muut oppilaat yrittdvat opettaa talle viit-
tomia ja sormiaakkosia. Opettaja C kertoo, ettd on hyva jos opettajan asenne
on kannustava. Opettaja C:n mukaan oppimistulokset ovat huonompia, jos

opettaja on etdinen eika valita lapsista.

Opettaja E kertoo lapsen kaytoksen muuttuvan, kun lapsi pystyy itse keskuste-
lemaan asioista. Kun lapsi oppii kielta, on opettajan mahdollista neuvoa lasta ja
vastata taman kysymyksiin. Kun kieleton lapsi paasee kouluun, hén nédkee ja
ymmartaa mitka asiat ovat oikein ja mitka vaarin, opettaja A kertoo. Jos lapsen

vanhemmat eivat kayttaydy hyvin, lapsi oppii huonon kaytoksen heilta.

Anteeksi antaminen ja anteeksi pyytdminen ovat lapsille vaikeita asioita, opetta-
ja C kertoo. Han toteaa my0s, ettd opettajan tulee toimia esimerkking, jotta lap-
sen on mahdollista ottaa siitd oppia. Haastattelussa opettaja F kuvaili lasten
kotioloja vaihteleviksi. Joidenkin lasten annetaan vain juoksennella ympariinsa,
eivatkda vanhemmat huolehdi heistd. Opettaja F kertoi, ettd kotona ei valttamatta
ole ketdan huolehtimassa, vaan vanhemmat saattavat jattaa lapsen yksin kotiin
ja lahtea toihin tai muille asioille. Jotkut vanhemmat toki valittavéat lapsistaan ja

opettavat talle, mita saa ja mité ei saa tehda.
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Etenkin pienemmat lapset ovat oppineet puolustautumaan nyrkeilladn (Boateng
2011, 33). Kielettomien lasten empatiakyky on kehittymaton, he eivéat osaa aset-
tua toisen asemaan. (Hanna Boateng, henkilokohtainen tiedonanto 24.2.2013).
Kun lapsi alkaa oppia kieltd han rauhoittuu ja keskittymiskyky lisdéntyy. Lapsen
aiempi vakivaltainen kaytds vahenee ja yleensa vahitellen loppuu kokonaan.
Lapsen kaytokseen vaikuttaa positiivisesti ja rauhoittavasti se, ettd lapsi saa
kielen, jolla voi ilmaista itseaan. Positiivinen vaikutus on myds silla, ettei vakival-
taan vastata vakivallalla. (Hanna Boateng, henkilbkohtainen tiedonanto
6.4.2013.)

Lapset kommunikoivat jo kielettéminékin, mutta kielellisen kommunikoinnin al-
kamiseen kuluva aika vaihtelee lapsilla suuresti. Osa lapsista aloittaa viittomien
toistelun heti kouluun tullessaan, kun toiset taas alkuun vain seuraavat sivusta
ja oman tuottamisen tai edes viittomien toistamisen aloittamiseen kuluu aikaa
kauemmin. Boateng kertoi esimerkin tytdsta, joka alkoi heti kouluun tultuaan
viittoa. Tytto toisteli heti innoissaan viittomia ja h&nen nahtiin tekevan sita myos
yksin. Toisena esimerkkinéd lasten mahdollisesta kayttaytymisesta on eras poi-
ka, joka koulun alkuaikoina vain tirskui ja nauroi kovasti, kun joku viittoi hanelle.
Boateng kertoi viittomisen varmasti olleen pojasta hyvin hammentavaa. Viitto-
makielen oppiminen on joillain lapsista nopeaa ja toisilla kielen oppiminen kes-
taa hyvin kauan. Boateng arvelee joillain lapsista olevan mahdollisesti myds
alyllisia esteitd oppimiselle. Han kertoo myos, etta kielen oppimisen nopeus ei
nayttaisi olevan kiinni iastakaan, silla osa vasta teini-iassa viittomakielta opette-
levista oppii nopeasti. Heidan kohdallaan nayttaisi olevan samoin kuin pienem-
millakin lapsilla, osa oppii nopeammin ja toisilla oppimiseen kuluu paljon
enemman aikaa. (Hanna Boateng, henkil6kohtainen tiedonanto 6.4.2013.)

Kielettomilta lapsilta puuttuu kyky sanoittaa tunteitaan, joten he ilmaisevat niita
muita keinoja kayttden. Lasten tunteet nakyvat esimerkiksi itkuna, raivoamise-
na, hymyina ja nauruna. Kielettémien lasten kaytds on usein vakivaltaista ja
heidan empatiakykynsa on véahaistd. Boateng kertoi eraan autististen lasten
kanssa tyoskennelleen opiskelijan verranneen Armon paivakodin ja koulun lap-

sia autistisiin lapsiin. Kielettomat lapset saattavat myds jollain tavalla sulkeutua
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omaan maailmaansa. Lasten tunteiden ilmaisu muuttuu, kun lapsi oppii viitto-
maan. Lapsen saadessa valineet tunteidensa sanoittamiseen han ilmaisee tun-
teitaan kertomalla olevansa esimerkiksi surullinen tai vihainen. Lapset oppivat
kielen kehittyessd myds huomaamaan, kun joku muu on surullinen. Tunteiden
hallitsemattomat purkaukset itkuna tai raivona vahenevéat huomattavasti, kun
lapset oppivat tunnistamaan tunteitaan. Esimerkin kautta lapset oppivat pyyta-
maan anteeksi ja lopettavat vakivaltaisen kaytoksen. (Hanna Boateng, henkil6-
kohtainen tiedonanto 6.4.2013.)

Hanna Boateng kertoi, etta on ollut hienoa seurata, kun lapsi on oppinut ole-
maan lyomattd, vaikka hanta siihen provosoitaisiinkin. Monissa ghanalaisissa
kodeissa ja kouluissa on kaytantona, ettd jos sinua lyddaan, saa lydda takaisin
tai vaihtoehtoisesti aikuinen rankaisee lyomalla lasta, joka I6i. Armon péaivako-
dissa ja koulussa tallaista kaytantéa ei sovelleta. (Hanna Boateng, henkilokoh-
tainen tiedonanto 6.4.2013.) Alla taulukossa on yhteenveto muutoksista, joita

tapahtuu, kun kuuro kieleton lapsi alkaa oppia kielta.

Viittomakielisessa ymparistossa

¢ lapsi alkaa oppia asioita ihmisiltd ymparillaan

e lapsi oppii tunnistamaan tunteitaan

e lapsi alkaa sanoittaa tunteitaan

¢ lapsi ndkee ja ymmartaa mitk& asiat ovat oikein ja mitka vaarin

¢ lapsi oppii huomaamaan, jos joku muu on surullinen

¢ lapsi oppii pyytdméaan ja antamaan anteeksi

¢ lapsi rauhoittuu ja keskittymiskyky lisaantyy

o vakivaltainen kaytds vahenee ja yleensa viimein loppuu kokonaan

¢ tunteiden hallitsemattomat purkaukset vahenevat

Kuva 4. Muutokset lasten kayttaytymisessa
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7 YHTEENVETO JA POHDINTA

Syksyn aikana kouluun tulleita lapsia havainnoidessani huomasin lasten kay-
toksessa yhtenevaisyytta. Alettuaan oppia viittomia he toistelivat niita ja pyrkivat
kommunikoimaan muiden kanssa. Se, etta lapset paatyvat kielettémiksi johtuu
valitettavan usein tietaméattomyydesta, asenteista tai siita, ettei ole varaa laittaa
lasta kouluun. Kielettémyys vaikuttaa lapsiin suuresti, mutta se ei kuitenkaan
ole Ghanan kuurojen lasten ainoa haaste. Tutkimuksessa kavi ilmi, ettd muun
muassa valtion tuen puute ja se, ettei lasten kuuroutta tutkita, lisdavat kieletto-
mien lasten méaardad. Vaikka kuuroutta tutkittaisiinkin, ei kuulolaitteita valttamat-
ta silti saada kayttoon tai voi olla, ettei lasta kuitenkaan laheteta kuurojenkou-
luun. Lapsista kasvaa kielettémia usein siksi, ettéd he eivat saa mahdollisuutta
varhaiseen kielen oppimiseen. Aliravitsemus ja sairaudet, vanhempien koulut-
tamattomuus, lapsityévoiman kayttd, koyhyys ja syrjaseutujen huonot kulkuyh-
teydet vaikuttavat myods lasten tilanteeseen muuttaen sitd haastavammaksi.
Tutkimukseni mukaan on selvaa, ettd opetuksessa olisi hyddyllisinta kayttaa

kieltd, jota oppilaat osaavat parhaiten.

Huomasin tutkimusta tehdessani, ettd Armon paivakodin ja koulun lapset kayt-
taytyivat valilla todella huonosti. Lapset kiusasivat ja l6ivat toisiaan. Lasten em-
patiakyky ei ollut kehittynyt. Armon paivakodin ja koulun etenkin kielelliselta ial-
t&&n nuorten lasten oli vaikea ymmartaa esimerkiksi lyomisen satuttavan samal-
la tavalla muita kuin itsea. Kostaminen tuntui olevan myds hyvin yleistd nuo-
remmilla lapsilla, jotka olivat vasta vahan aikaa olleet Armon pdaivakodissa ja
koulussa. Lapset usein yllyttivat toisiaan tappeluun ja harnasivat toisiaan, silla
he tiesivat, ettd toinen hermostuu. Opettaja C kertoikin haastattelussa, etta
opettajan on tarkeaa pysya rauhallisena. Lapset vain villintyvat enemman, jos

opettajakin hermostuu.

Luokkakoot eivat voi olla kovin suuria, kun opetetaan kuuroja lapsia. Lapsilla
esiintyvien kaytos- ja keskittymisongelmien vuoksi opettajilta vaaditaan paljon,
jotta he saavat luokan oppilaat keskittymé&an ja kayttaytyméaan hyvin tunneilla.
Armon paivakotiin ja kouluun tulevilla kielettomilla lapsilla kaytésongelmat ovat

todennakoisesti viela yleisempia verrattuna esimerkiksi suomalaisiin kuuroihin
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lapsiin. Ghanassa lasten kotiolot saattavat olla huonot ja voi olla, ettei heidan
kanssaan kommunikoida riittavasti, joten he jaavat perheissdan ulkopuolisiksi.

Ghanalainen kasvatuskulttuuri on hyvin erilainen verrattuna suomalaiseen kas-
vatuskulttuuriin. Sita on vaikeaa ymmartaa, kun on tottunut suomalaisiin kasva-
tusnormeihin ja etenkin siihen, etté lasta ei kuulu rangaista lydmalla tai muulla
vastaavalla tavalla. Monissa ghanalaisissa kouluissa, Armon paivékotia ja kou-
lua lukuun ottamatta, lydminen on kaytéssa rangaistuksena saanttjen rikkomi-
sesta ja toisinaan myos lapsen osaamattomuudesta. Kielettémien lasten on vai-
keaa ainakin koulun alkuaikoina ymmartaa saantoja, koska kukaan ei ole ennen
selittanyt lapselle asioita eikd han viela ymmarra viittomakieltd. Lapsi saattaa
rikkoa saantoja, silla han ei ymmarra tekevansa vaarin. Lapsen rankaiseminen
ei talloin auta, silla lapsi ei valttamatta edes ymmarra, mista syysta hanta ran-
gaistaan. On tarkedd, ettei lapsi pelkaa jatkuvasti tekevansa vaarin. Lapsen
pelko vaikuttaa myds oppimiseen. Lapsen osallistuminen koulussa ei voi olla
vapaata, luovaa ja taysipainoista, kun pelko rangaistuksesta on osa péivittaista
koulunkayntid. Vapautuneessa ja rennossa, mutta kuitenkin strukturoidussa ja
ohjatussa ymparistdéssa opettajan johdolla oppiminen on luontevampaa ja hel-

pompaa.

Lapsi ei saisi kokea olevansa huonompi kuin muut. Kokemukset riittamattomyy-
desta ja toisten paremmuudesta ovat monille Ghanan kuuroille lapsille arkipai-
vaa. Lapsen kokemus siitd, ettd on huono eikd ymmarra, vaikuttaa lapsen mi-
nakuvaan ja kayttaytymiseen. Jos lapsi ei saa lapsuudessaan ilmaista itsedén
vapaasti ja tuntea olevansa hyvaksytty sellaisena kuin on, se vaikuttaa pitkaan
ja voimakkaasti lapsen minédkuvaan ja itsetuntoon. Lapsi ei itsekdan hyvaksy
itseaan kuurona, vaan haluaisi muuttua kuulevaksi. Toisin kuin ghanalaiset kuu-

rot, suomalaiset kuurot yleensa eivat koe kuuroutta haittana tai puutteena.

Opettajien nakokulmiin koulutuksesta ja opetusmenetelmistad vaikuttaa toden-
nakoisesti heidan taustansa. Asiat, joita he ovat itse lapsuudessaan kokeneet,
osittain ohjaavat heidan toimintaansa opettajina. Huomasin, etta opettajat jotka
olivat kauemmin toimineet Armon paivakodin ja koulun opettajina, suhtautuivat

paljon suopeammin Hanna Boatengin noudattamaan kasvatusideologiaan. He
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olivat lempeita lapsia kohtaan, silla he olivat jo nahneet kaytannossa sen, etta

lempean kasvatuksen ideologia toimii.

Monen opettajan vastauksista ilmenee kuurojen kokema vaheksynta kuulevien
keskuudessa, myds oman perheen sisalla. Kuurojen koulutus jaa usein perheen
intressien ulkopuolelle, koska kuurojen arvostus on vahaista, eikd heidan usko-
ta pystyvan myéhemmin kdyméaan tdissa ja tukemaan perhettddn taloudellisesti.
Eraan lapsen isa myos kertoi minulle, ettéa olisi hdnen mielestddn parempi, jos
myds Armon paivakoti ja koulu olisi sisaoppilaitos. Kun vanhemmat |ahettavat
lapsensa sisaoppilaitokseen, ei heidan tarvitse huolehtia lapsen kouluun kulke-
misesta. Lisaksi isa kysyi minulta myds, voisinko mahdollisesti ottaa héanen lap-
sensa mukaani, kun palaan takaisin Suomeen. Mielestani tallaiset vanhempien
ajatukset kertovat paljon heidan asenteistaan lastaan kohtaan. Toisaalta Hanna
Boatengin mukaan tama saattaa kertoa myos siitd, etta vanhempi ajattelee

mahdollisesti lapselle olevan Euroopassa tarjolla jotakin parempaa.

Luulen, ettéd osa vanhemmista ei ole tietoisia siita, etta viittomakieli on oikeasti
kieli ja taysin verrattavissa puhuttuihin kieliin. Eraan lapsen is&n kanssa keskus-
tellessani han vaikutti hammastyneelta, kun yritin vakuuttaa, ettd kuuroilla on
oma yhteiso ja kulttuuri. Kerroin viittomakielen olevan osa kuurojen kulttuuria ja
ettd viittomakielella on mahdollista kommunikoida ja keskustella kaikista asiois-
ta, kuten puhumallakin. Kehotin hanta myos opiskelemaan viittomakielta, jotta
han voisi itse kommunikoida poikansa kanssa. Myohemmin kuulin, etta pojan
isa oli kdaynyt kuurojen yhdistyksella ja saanut sieltd vertaistukea ja lisda uskoa

siihen, etta hanen poikansa tulevaisuus voi olla hyva, vaikka tama onkin kuuro.

Kuten tutkimuksen teoriaosuus (luku 3) kertoo, on lapsen hoivaaminen ja ha-
nesta huolehtiminen tarkedaa. Lasten kaipuu kommunikointiin nakyy Armon pai-
vakodin ja koulun arjessa. Lapset kaipaavat huomiota ja tulevat mielellaan syliin
ja halattavaksi, vaikka sellainen ei havaintojeni mukaan perinteiseen ghanalai-
seen kulttuuriin kuulukaan. Armon paivakodin ja koulun kautta lapset saavat
sosiaalisia kontakteja elaméaansa. He tutustuvat koulun muihin lapsiin ja voivat

myos vapaa-ajallaan tavata ja kommunikoida omalla kielellaan. Koulutus on
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hyvin tarke&dssa osassa lasten elamaa, silla sen avulla lasten on mahdollista

kasvaa tasavertaisiksi yhteiskunnan jaseniksi.

Tarkedaa olisi informaation lisdaminen, mita toki GNAD pyrkiikin tekemaéan. Kuu-
rojen lasten mahdollisimman varhainen p&&sy opetuksen pariin on valttaméaton-
ta kielenkehityksen kannalta, jotta kielen oppiminen voisi alusta alkaen tapahtua
taysipainoisesti. Kuurolle lapselle on varmasti vaikeaa ja lamaannuttavaa olla
ymparistdssd, jossa ei voi kertoa tuntemuksiaan ja havaintojaan ymparoivasta
maailmasta kenellekdan. Todennakoista on, ettd kun ympariston jasentaminen
alkaa ja lapsi oppii viittomaan, eivat vanhemmat silti ymmarra lasta, silla he ei-
vat ole opetelleet viittomakieltd. Lapselle saattaa olla hAmmentavaa, etta koulul-

la opettaja ymmartaa, mutta kotona vanhemmat eivat.

Jos Ghanassa yleinen tietamys kuuroista lisdantyisi, myods kuurojen ja viit-
tomakielen asema paranisi huomattavasti. Tietoisuus kuuroista ja kuuroudesta
muuttaisi myds asenteita kuuroja kohtaan. Yleisesti talla hetkella kuurojen ei
uskota parjaavan elaméssé ja heidat nahdaan vammaisina. Kuurojen ihmisar-
voa ei myoskaan tunnusteta taysin yhtélaiseksi kuulevien kanssa. Armon péaiva-
kodin ja koulun toiminta on ensiarvoisen tarkedd Ghanan kuurojen ja viittoma-
kielen aseman parantamisessa. Viittomakielen kayttdon kannustaminen ja kai-
ken opetuksen toteuttaminen viittomakielella ovat monelle kuurolle helpotus.
Viittomakieltd oppivat kuurot opettavat viittomakielta eteenpéin, jolloin viittoma-
kielen kayttajien maara laajenee jatkuvasti. Tutkimukseni perusteella voin tode-
ta, kuten myds Sacks (1992) kirjassaan, ettd kuurojen oppiminen on taysipai-

noisesti mahdollista vain viittomakielella.

Opinnaytetyota tehdessani koen oppineeni paljon ja saaneeni valineitd tulevai-
suuden tydelamaan. Lasten kanssa tyoskentely oli minulle uutta, mutta opin
nopeasti ymmartamaan lasten toimintatapoja. Tutkimuksesta sain paljon minulle
uutta tietoa. Ennen opinnaytetyon tekemisen aloittamista, olin suunnitellut kayt-
tavani opinnaytetyoni aineistona myos kyselylomakkeita, joissa olisi ollut lasten
kielenkehitykseen liittyvia kysymyksia. Alkuperédinen ajatus oli kayttda Auli Me-
rosen (2004) tekemia valmiita lomakkeita apuna osallistuvassa havainnoinnis-

sa. Suunnitelma ei kuitenkaan toteutunut, silla osallistuminen koulussa tydsken-
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telyyn oli niin tiivista, ettd mahdollisuudet systemaattiseen havainnointiin jaivat
hyvin vahaisiksi. Mielestani lomakkeet eivat myoskaan soveltuneet kaytettavak-
si sellaisinaan Armon paivakodissa ja koulussa. Tutkimuksen pohjalta muokka-
sin lomakkeita Armon paivakotiin ja kouluun sopivimmiksi. Kysymyslomakkeet
ovat tyon liitteend (Liite 4: Koulun aloitus- ja seurantalomake) ja koen, ettd ne
voisivat olla hyva pohja jatkotutkimukselle.

Jatkotutkimuksille Ghana on muutoinkin hedelmallista aluetta. Ghanalaisten
kuurojen elaméantarinat ovat hyvin mielenkiintoisia ja avartavia. Ne kertovat
Ghanan kuurojen nykytilanteesta ja ehk& jopa antavat ideoita ja keinoja asioi-
den muuttamiseen paremmaksi. Kielettdmien lasten tarina ei paaty tahan tutki-
mukseen, vaan siihen vaaditaan paljon tyota. Viela syvemmat haastattelut ja
lasten pitkdkestoisempi seuranta toisivat varmasti lisdd mielenkiintoista infor-
maatiota, jonka pohjalta kielettdtmyyden mukanaan tuomia haasteita voidaan
selvittad. Kielettbmyys on monisyinen asia, eikd yksinkertaisia ratkaisuja ole
olemassa. Selvaa kuitenkin on, ettd koulutus on kielettdmille lapsille avain pa-

rempaan tulevaisuuteen.
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LITTEET

LIITE 1: Opettajien haastattelujen teemat

1.

© N o a

9.

Millaisia kokemuksia on muista kouluista? Vertaa Armon paivakotiin ja

kouluun

. Millaisia vahvuuksia on Armon paivakodilla ja koululla? Mit& kehitetta-

vaa?

Onko omassa tydssa jokin osa-alue, mita pitaisi kehittaa tai tarvitsisi tu-
kea?

Millaisia ajatuksia on kuurojen lasten vanhempien osallistumisesta lasten
koulunkayntiin?

Millaisia ongelmia lapsilla on?

Kuinka lasten ongelmiin voisi puuttua?

Millaisia ajatuksia on lasten tulevaisuudesta?

Millaisia asioita vanhemmilta pitaisi tiedustella, kun he tuovat lapsensa
kouluun?

Mita tapahtuu kun kieleton kuuro lapsi paasee kouluun?

10. Mitk& asiat ovat lapsille alussa vaikeita?
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LIITE 2: Vanhempien haastatteluiden teemat

1. How old are the parents?

2. What kind of education do you have? Occupation?

3. When did you find out that your child is deaf/ when did your child lose his
hearing?

4. How severe is your child’s hearing loss? Has he been in any research
because hearing difficulties?

5. Do you know why your child is deaf?

6. Do you have any other deaf relatives?

7. How old is your child now?

8. What language do you use at home? Do you use Sign language or home
signs?

9. What has your child been doing before coming in House of Grace? Has he
been in some other school before? If yes, was it hearing or deaf school?

10. Can your child write? Can he read?

11. Could your child read/ write before coming in House of Grace?

12. How did you decide to bring your child in House of Grace? Where did you
hear about this school?

13. Have you been informed about deafness and deafhood? What have you
heard and from where did you hear it?

14. Have you been in GNAD’s meetings or in other happening arranged by
some organization for deaf?

15. How have you been communicating with your child before he begun to go
House of Grace? How do you communicate now? Is there any change?

16. Would you like to learn sign language? Have you been studying any?

17. How do you feel about that your child is deaf? Would you rather have a
hearing child?

18. How do you think that deafness will affect to your child’s future?

19. How does your child tell you if he wants something? Is there any changes
before and after beginning school in House of Grace?

20. Does your child tell you about his feelings? How does he tell about it and
how often?

21. Has your child’s behavior changed after begun school in House of Grace?
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22. Have you noticed that your child’s language has developed after beginning
school in House of Grace?

23. Is your child empathic? Can he understand how does his actions affect in
other people? Has there been any change after beginning school?

24. Can your child share from his own for example share his food or drink or
toys? Is he being self-centered? Is there any changes?

25. Can you describe changes in your child behavior and communication after

starting school in HOG?
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LIITE 3: Opettajien haastatteluiden koonti

1

Millaisia kokemuksia on muista kouluista? Vertaile muita kouluja Armon
paivakotiin ja kouluun.

Opettaja A:

Aloittanut kuulevien koulussa

Kuuroutui 7-vuotiaana

Kuurojen koulussa, siella opettaja ei osannut viittoa. Opetus tapahtui siis
puheella ja taululle kirjoittamalla.

Armon paivakodissa ja koulussa kaikki opettajat ovat kuuroja, joten ope-
tus on aina viittomakielella. Kuurot lapset kehittyvat nopeammin, kun
saavat viittomakielista opetusta

Armon paivakodissa on sdannot, jotka kieltavat lasten lydémisen. Koulus-

sa nakee sen, ettd lapset oppivat vaikka heitd ei rangaistaisikaan.

Opettaja B:
Armon paivakoti on erilainen. Se on hyva, silla lapsille annetaan kotiteh-

tavia ja heita kannustetaan. Hyvaa on esim. Creativity- tunnit.

Opettaja C:
Armonpaivakodissa ja koulussa lasten kanssa kommunikoidaan. Koulun

ilmapiiri on rakastava ja hyvaksyva.
Opettajat huolehtivat ja rakastavat lapsia
Lapsia ei lydda ja heitéa rohkaistaan ja kannustetaan enemman kuin

muissa kouluissa.

Opettaja D:

Armon paivakodissa ja koulussa on paljon erilaisia virikkeita lapsille
esim. kuvia ja palapeleja, muissa kouluissa ei ole

Armon paivakodissa ja koulussa lapset oppivat nopeammin, silla esim.

Mampongissa jotkut opettajista vain puhuvat lapsille

Opettaja E:

Ei ole opettanut muissa koulussa, mutta luultavasti samanlaista
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Opettaja F:

Armon paivakoti ja koulu on paivakoulu, monet muut kuurojen koulut ovat
sisdoppilaitoksia

Sisdoppilaitoksessa lapset voivat opiskella koulupaivan jalkeenkin, pai-
vakoulusta lapset menevat kotiin vain leikkiméan, eivatka opiskele
Vanhemmat eivat ehka huolehdi lapsesta

Lapsi ei tee kotilaksyja, vaan katselee vain telkkaria
Sisdoppilaitoksessa pystyy vaikuttamaan lapsen opiskeluun, mutta péai-
vakoulussa kayvat lapset voivat koulupaivan jalkeen tehda mita huvittaa
Lasten kotiolosuhteet ovat erilaisia

Jotkut lapsista vain juoksentelevat ympariinsa eivatkd vanhemmat huo-
lehdi heista vaan ovat tbissa tms. lapset tappelevat ja varastavat

Olisi parempi jos lapset opiskelisivat

Vanhempia on erilaisia, jotkut vanhemmista pitavat huolta lapsistaan ja
opettavat mitd saa tehda ja mita ei, jotta lapsi oppii kayttaytymaan kun-
nolla

Koulussa lapselle annetaan ruokaa jos hén on nalkainen. Jos on sairas,
|&hetetaan ladkariin

Jos lapsi on vain kotona, voi olla etta siella ei ole ketdan hoitamassa
hanta, vanhemmat saattavat lahtea johonkin ja jattaa lapsen yksin kotiin
Kuuro ei osaa kotona kertoa esimerkiksi, ettéd on sairas eiké hénta vieda
ladkariin

Kommunikoinnin puutteen vuoksi kuuro saattaa saada vaaran laakkeen
ja kuolla siksi

Koulupaivét ja opetus ovat samanlaisia

Muissa kouluissa?

Opettaja A:
Osa opettajista osaa viittoa, jolloin opetusta on mukava seurata
Opettajista 0sa ei osaa viittoa, joten he opettavat vain puheella. Talloin

opetusta on raskasta seurata ja oppiminen on vaikeaa
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Opettaja B:
Muissa kouluissa ei anneta kotitehtavia, lapset vain leikkivét

Voi olla, ettéd opettaja vain nukkuu tunnin aikana, eikéa opeta

Kuuroutunut 4-vuotiaana, aloittanut koulun ennen kuuroutumista, kuu-
rouduttuaan jai kotiin. Isa vei tutkimuksiin joissa kuuroutuminen todettiin
Tutkimusten jalkeen kuurojenkouluun Kibiin (paivékoulu), jossa opetettiin
puheella. Koulu oli yhteiskoulu kuulevien kanssa ja siella kommunikointi
tapahtui aina puheella. Opetusta oli vaikea ymmartaa, oli ehdottanut kou-
lussa, ettéa kuulevien ja kuurojen ryhmia opetettaisiin erikseen. Toteutui
vasta myohemmin, kun oli jo toisessa koulussa. Ylaasteelle Mampongiin,

jossa opiskeltiin viittomakielelld, sitd ennen ei osannut viittoa

Opettaja C:

Esim. Mampongissa jos oppilas on tottelematon voi olla, ettéd h&net ero-
tetaan koulusta

Kun lapsi on erotettu koulusta, voi olla ettd han pelkéa menna kotiin,
koska pelkda vanhempien rangaistusta ja han lahteekin kaverin kanssa
johonkin muualle.

Osa erotetuista oppilaista paasee kuitenkin takaisin kouluun, jolloin he
ovat siitd kiitollisia ja muuttavat kaytostaan.

Jos lapsi tekee jotain vaarin, hanta rangaistaan, yleensa lyénnein ja ke-
pilla

Kommunikointi opettajan ja oppilaan valilla puuttuu

Opettaja D:
Muissa kouluissa ei ole yhta paljoa, tai ollenkaan kuvia, leluja ja palape-
leja

Jos lapsi tekee vaarin, hanta rangaistaan

Mitk& ovat Armon paivakodin ja koulun vahvuuksia?/ heikkouksia?

Opettaja B:
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Creativity- tunnit

Opettaja D:

Armon paivakodissa ja koulussa rehtori valvoo opetusta, muissa kouluis-
sa rehtorit pysyttelevat omissa toimistoissaan eivatka kay kontrolloimas-
sa opetusta ja opettajien toimintaa

toisissa kouluissa opettajat saattavat kayda vain ns. keraamassa palk-
kansa

Armon paivakodissa ja koulussa rehtori on aina toiminnassa mukana ja

auttaa opetu ksessa

Opettaja E:

Koulussa lapsista huolehditaan

Opettaja F:

Koulussa on pehmeaa, lapsia ei lydda

Muualla, sisdoppilaitoksissa, lapsia lyddaan ja on varkauksia jne. tavaroi-
ta pidetadan lukollisissa laatikoissa jotkut varastavat niisté toisilta

Taalla samanlaista mahdollisuutta varastamiseen ei ole, silla lapset lah-
tevat koulupaivan jalkeen kotiin ja opettajat valvovat lapsia koko paivan
ajan

Sisaoppilaitoksessa tulee helposti kiusaus varastaa voi myos olla etta
oppilaat harrastaa seksia tms. kun opettajat illalla ovat lahteneet pois. On

nahnyt, etta sellaista tapahtuu

Haluaisiko kehittdd omaa tydtaan? Koulua? Kuinka? Miksi?/ Milta opet-
taminen tuntuu? Onko ongelmia?

Opettaja A:
Ehka mydhemmin voisi opiskella lisaa, nyt kuitenkin haluaa toimia opet-
tajana

Jos olisi kaynyt yliopistoa, olisi ehka parempi opettaja
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Kuitenkin paljon mukana kuurojenyhdistyksen toiminnassa, joten saa sita

kautta paljon tietoa erilaisista asioista joten voi toimia opettajana

Opettaja B:

On iloinen, ettd saa opettaa

Tehtavia pitaa harjoitella paljon ennen kuin lapset ymmartavat

Haluaisi itse opiskella lisdd matematiikkaa ja home science

Pitda opettaa rauhassa, edeta hitaasti jos tahti on liilan nopea lapset eivat
ymmarra

Englanti on hankalaa, lapsille tayttyy naytella jotta he ymmartaisivat

Opettaja C:
Opiskelee nyt, silla englannin kieli on hankalaa, pitaisi opiskella englantia

lisda, jotta opettaminen on mahdollista.

Opettaja D:

Opettajien englannin kielen taidon tulisi olla parempi, jotta opettaminen
olisi parempaa

On tarkeaa, etta lapset pystyvat tulevaisuudessa kommunikoimaan kuu-

levien kanssa kirjoittamalla esim. tilanteessa, jossa tulkkia ei ole paikalla

Opettaja E:

Ehka lapsia pitaisi kannustaa opiskelemaan ahkerammin

Jos opettaja osaa selittdéd asioita lapsille, niin etta he ymmartavat, silloin
tapahtuu muutosta

Jos lapset ovat vaikeita ja kieltaytyvat kunnioittamasta opettajaa, johtuu

luultavasti siita, ettei rangaistuksena kayteta keppia

Opettaja F:

Opettajien taytyy ensin kayttaytya hyvin jotta lapset voivat oppia opettajil-
ta. Opettaja ei saa suuttua herkasti tms. vaan taytyy olla rauhallinen, jotta
lapset oppivat saman

Itse opiskelee nyt opettajaksi, haluaa olla opettaja, jotta voi opettaa lap-

sia
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Oli kova kiire, silla piti korjata kokeita ja laksyja seké opettaa lapsia
Lapset myds tappelivat ja hairitsivéat tarkastustyota

Lapset tulevat kantelemaan toisista usein, se on raskasta

Usein tyo keskeytyi, kun jotain tapahtuu

Ei ole helppoa opettaminen

Perjantait olivat kevyempia

Joskus piti kirjoittaa akkia opettajan muistiinpanot valmiiksi, mutta vahtia
lapsia samaan aikaan, silloin ei oikein tiennyt ettd mihin suuntaan katsoi-
Si

Opettajat tukevat toisiaan koulussa, auttavat toisiaan

Sai vapaata jos piti menna johonkin tai jos oli kipean, muut opettajat aut-
toivat tekem&an omat tyotehtavat silla aikaa

Joskus jos ei ymmartanyt jotain asiaa, kysyi opettajilta jotka ovat olleet
kauemmin opettamassa, ja he sitten neuvoivat. My6s muut opettajat ky-
selivat F:Ita jos eivat ymmartaneet jotain

D on varmaankin kokenein opettajista

Yhteistyd muiden opettajien kanssa oli helppoa

Ajatuksia vanhempien osallistumisesta lasten koulutukseen

Opettaja A:

Osa vanhemmista ei halua opiskella viittomakielta

Jotta lapsen kanssa voisi kommunikoida, vanhempien pitaisi osata viit-
tomakielta

Jos vanhemmat osaisivat viittoa, lapsi voisi kysella vanhemmiltaan eri
asioista ja oppia sita kautta

Vanhempien pitéisi arvostaa lapsiaan ja opetella viittomakielta

Opettaja B:
Vanhempien pitaisi osallistua, nyt eivat valttamatta osallistu
Vanhempien pitéisi tukea ja kannustaa, jotta lapsi kehittyisi

Lapsi tarvitsee vanhempien huolenpitoa
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Opettaja C:

Jotkut vanhemmat tekevat pitkaa tyopaivaa ja ovat tyopaivan jalkeen va-
syneitd, eivatka huomioi lasta riittavasti.

Kuulevilla on omat kaverinsa, jotka kommunikoivat keskenaan ja voivat
opettaa ja oppia toisiltaan.

Vanhemmat eivat osaa viittoa, joten kommunikointi on hankalaa eika
asioiden selittaminen ei onnistu

Ghanassa on yleista, etta kotiin kutsutaan joku opettamaan lapsia koulun

jalkeenkin, mutta kuurot jaavat paitsi tastakin.

o (Hannan kommentti: Nyt erds opettaja, joka on aiemmin opettanut
Armon paivakodissa ja koulussa opiskelee itse paivisin, mutta voi-

si tehda opetuksia)

Opettaja D:

Jos vanhemmat eivét itse osaa viittoa, kuinka he voisivat tukea lastaan?
Vanhempien pitéisi opetella viittomaan, jotta voisivat neuvoa lapsiaan eri-
laisissa asioissa.

Viittomakielen osaaminen on tarkeda

Opettaja E:

Lapsia pitaisi kannustaa opiskeluun, mutta nyt vanhemmat eivat kannus-
fa

llman vanhempien kannustusta lapset evat opi ja kayttaytyvat huonosti
Opettaja F:

Vanhempien pitéisi osallistua my6s. Koulussa opettaminen on opettajan
vastuulla, mutta kotona vanhemmat voisivat katsoa, etté lapsi tekee koti-
tehtavansa ja auttaa lasta niissa, aamulla opettaja sitten tarkistaisi tehté-

vat koulussa. Se auttaisi lasta kehittymaan hyvin
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Miksi vanhemmat eivat opiskele viittomakielta?

Opettaja D:

Kuuroa ei arvosteta, ei uskota, ettd kuuro pystyisi myohemmin kaymaan
téissa ja siten tukemaan perhettaan rahallisesti

Vanhemmat ajattelevat, ettd lapsi on vain vammainen, eivatka he usko
lapsen tulevaisuuden mahdollisuuksiin

On myds mahdollista, etta viittomakielen oppiminen tuntuu vaikealta,

osalle se on helppoa ja joistakin saattaa tuntu, ettei sitéa voi oppia

Millaisia ongelmia lapsilla on?

Opettaja A:

Kommunikoinnissa on ongelmia

Lapsilla ei ole perheensa tukea, vain koulun

Lapsi saattaa tulla kouluun huonoissa vaatteissa tai nalkaisena, kun
vanhemmat eivét ole antaneet lapselle ruokaa riittavasti

Vanhempien pitéisi tukea ja pitdé huolta lapsestaan

Opettaja B:

Koulumaksujen kanssa on ongelmia (kuljetus, ruoka jne..)
Oppitunneilla puuttuvat usein kynat ja kumit

Vanhempien pitéisi huolehtia, etta lapsella on koulutarvikkeet, mutta ei-

vat huolehdi

Opettaja C:

Suurimpana ongelmana on lasten tappeleminen, lapset suuttuvat pie-
nimmistakin asioista.

Lapset eivat osaa selvittaa asioita keskenaan, vaan kantelevat kaikesta
opettajille

Ratkaisuna tdhan anteeksi pyytamisen opettaminen
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On raskasta, kun lapset tappelevat jatkuvasti. Opettajan taytyy kuitenkin
pysya rauhallisena, jos opettaja vield suuttuisi se vain pahentaisi tilannet-
fa

Aikaisemmin itse suuttunut lapsille, mutta huomannut, etta silloin lapset
vain jatkavat tappelemista

Opettajan tulee toimia esimerkkind

Opettaja D:

Vanhemmat eivat osta lapsilleen vaatteita tai kenkia ja lapset ovat siksi
surullisia

Lapsen kanssa ei kommunikoida perheessa ja heidat jatetaan ulkopuo-

liseksi perheesséa

Opettaja E:
Ei ole mitdan kovin suuria ongelmia, mutta tappeleminen on suurin on-

gelma lapsilla

Kuinka tappelun saisi loppumaan?
Opettajien pitda vain puhua oppilaille asiasta
Riippuu my0os lapsista, joillain voi olla "mental” ongelmia, joiden takia ei

pysty vastaanottamaan opettajan neuvoja

Pitaisiko sellaiset oppilaat ottaa erityisopetukseen tms.

Muiden kanssa on parempi, ndkee kuinka muut kayttaytyvat. On kuiten-
kin kuuro, niin kuurojen koulu on oikea paikka

Erés oppilas, ongelma ei kuitenkaan ole niin suuri, osaa kuitenkin Kirjoit-
taa ja parjaa koulussa, vain kaytésongelma — muut lapset myds osaavat

arsyttaa niin, etta han suuttuu

Opettaja F:
Lapsilla on huono asenne ja he tappelevat paljon ja kun tappelun yrittda
lopettaa, he aloittavat sen taas pian uudestaan

Oppilaat eivat aina ottaneet vastaan annettuja neuvoja
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Joskus oppilaat naureskelivat opettajalle, jos opettaja oli tehnyt taululle

kirjoittaessaan virheen

10 Kuinka lasten kayttaytymiseen voisi vaikuttaa?

Ensin opettaja nayttaa esimerkkia, sitten lapset voivat ottaa siita mallia,
opettajalla on kuitenkin enemmaé&n kokemusta kuin lapsilla
Opettajan pitaa kayttaytya hyvin ja opettajaa tarkkailemalla ja seuraamal-

la voivat itse oppia

11 Kuinka voisi vaikuttaa siihen, etteivat vanhemmat tue lapsia? Kuinka aut-

taa?

Opettaja A:

Opettajat voivat kayda juttelemassa vanhempien kanssa. Opettajat ovat
aiemminkin kayneet keskustelemassa vanhempien kanssa, jolloin van-
hemmat ovat tajunneet toimineensa vaarin aiemmin ja alkaneet huolehtia
lapsestaan

Voi jatkossakin kayda, silla on helppo kommunikoida vanhempien kans-

sa (voi kommunikoida puheella) vaikka on kuuro

12 Millaisia ajatuksia opettajilla on lasten tulevaisuudesta?

Opettaja A:

Lapset voivat kdyda koulua ja alkaa vaikka taiteilijaksi

Voi myds menna yliopistoon opiskelemaan, mutta yliopistossa taytyy
opiskella ahkerasti

Jos vain leikkii koulussa, eika keskity opiskeluun tulee tulevaisuudessa-
kin ongelmia

Kuurot lapset voivat tulevaisuudessa tydskennella mm. puuseppéna, raa-

talind, metallialalla
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Opettaja B:

Voivat jatkaa collegeen tai yliopistoon tai ammatilliseen kouluun

Opettaja C:
Lapset voivat tulevaisuudessa menna yliopistoon tai collegeen
Nyt monet 18—-19-vuotiaat haluavat lopettaa koulun ja menna téihin.
Opettaja on yrittanyt sanoa heille, etta jatkaisivat viela koulua
Jotkut lapsista ovat sanoneet, ettd he tuntevat olevansa lilan vanhoja
kouluun ja tuntevansa etta hanen pitaisi menna jo toihin.

o esim. 18-vuotiasta havettaa olla vasta kolmannella luokalla

Erés oppilaista on myds kertonut haluavansa myds itse opettajaksi

Opettaja E:
Tarkead, ettéd paasee ylaasteen loppukokeista lapi, jotta on mahdollisuus

lukioon jne. tulevaisuus voi kuitenkin olla hyva

Opettaja F:

Viittomakielessa on paljon eroja erikoulujen valilla, joten sen kanssa voi
my6hemmin tulla ymmartamisvaikeuksia joskus jos jatkaa toiseen kou-
luun, ymmartaa kylla, mutta voi olla vaikeampaa

Kun on pitkdan ollut tekemisisséa jonkun kanssa, ymmartaminen on help-

poa, mutta ensimmaisella tapaamisella voi olla vaikeaa ymmartaa toista

Mitd vanhemmilta pitaisi kysya, kun he tuovat lapsen kouluun?

Opettaja A:
Vanhempien pitaisi huolehtia siitd, ettd lapsi kdy koulua saanndéllisesti
Jos kotona on ongelmia, vanhempien pitaisi tulla koululle keskustele-
maan niista

Lapsen tulevaisuus on parempi jos lapsi kay koulua

Opettaja C:

Onko lapsi syntynyt kuurona vai kuuroutunut
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- Vanhemmilta pitaisi kysya, etta rakastavatko he lastaan ja huolehtivatko
he kuurosta lapsestaan samalla tavalla kuin kuulevasta

- Kommunikointi kodin ja koulun valilla on tarkeaa, vanhempien pitaisi ra-
portoida koululle, jos lapsi kayttaytyy huonosti kotona tai on muita on-
gelmia

- Kodin ongelmia voidaan selvittaa koulussa, opettaja voi selittda lapselle,
miksi jotakin ei saa tehda tai miksi jokin asia on vaarin. Vanhempien on
mahdotonta selittaa lapselle asioita ilman kielitaitoa

- Lapset saattavat kayttaytya kotona ja koulussa hyvin eri tavalla.

- Opettaja E:
- Lapsen nimi ja vanhempien nimet
- Miksi lapsi on kuuroutunut

- Myods tiedottaa vanhemmille, etta mita pitdd maksaa jne.

14 Mita tapahtuu, kun uusi lapsi tulee kouluun?/ Huomaako muutoksen kay-
toksessa kouluun tullessa ja miten se nakyy?

- Opettaja A:

- Uusi lapsi oppii inmisiltd ymparillaan, kuulevien seurassa kuuro ei voi
oppia koska ei ymmarra

- Aikaisemmin kun oli itse koulussa vanhemmat eivéat tukeneet, World visi-

on tuki rahallisesti koulunkayntia

- Opettaja B:
- Lapsi alkaa viittoa

- Opettaja C:

- Kun uusi lapsi tulee kouluun héan seuraa tilannetta alkuun hieman sivus-
sa

- Vahitellen lapsi oppii ja myds muut oppilaat yrittavat opettaa viittomia ja

sormiaakkosia
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Opettajan kannustava asenne auttaa, jos opettaja on etdinen, eika valita
oppimistulokset ovat huonompia

jos opettaja on vihainen ja etdinen lapsi ei tottele

Taytyy olla laheisyytta, kannustavan asenteen avulla lapsi oppii nope-

ammin ja paremmin

Opettaja E:
Lapsen kaytds muuttuu, kun han pystyy itse keskustelemaan asioista
Kielen oppimisen jalkeen opettaja voi neuvoa lasta ja vastata kysymyk-

siin

Opettaja F:
Alussa lapselle opetetaan aakkoset ja sitten viittomakieltd myéhemmin

vanhemmille voi opettaa jonkun ammatinkin.

15 Mitka asiat ovat lapselle alussa vaikeita?

Opettaja A:

Kun lapsi tulee kouluun ja ndkee ja ymmartaa, etta mitka asiat ovat oi-
kein ja mitka vaarin, han muuttuu

Jos vanhemmat eivat itse kayttaydy hyvin, lapsi oppii huonon kaytoksen
vanhemmiltaan

Itse oli hankala lapsi, ei totellut ja kiukutteli, kouluun meno auttoi ja

muultti

Opettaja B:
Ensin lapselle opetetaan aakkosia

Kumpi on tarkeampi viittomakieli vai kirjoitettu englanti?
Kirjoitettu englanti on tarke&éa oppia
kirjoittamisen oppimisessa lauseiden muodostaminen on vaikeaa, lapsille

pitaa ensin opettaa lyhyita sanoja
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Opettaja C:

Anteeksi antaminen ja anteeksi pyytdminen ovat lapsille vaikeita

Opettaja F:
Kokeet ovat lapsille vaikeita. Lauseiden kirjoittaminen ja tarinan kertomi-
nen on lapsille todella vaikeaa

ensin pitaa aloittaa aakkosista, sitten vasta voi kehittyd pidemmalle

16 Kumpi on parempi, viitottu vai puhuttu opetus

Kun opetetaan kuuroja on parempi viittoa. Kuurot eivat voi kuulla puhet-
ta, joten puheella opettaminen on naurettavaa kuuro ei pysty ymmarta-
maan eika itse tuottamaan puhetta, eik& kuuro siis voi kehittya lainkaan
kun opetus on viittomakielella kuuron on helppo ymmartaa ja oppia

On huono asia, jos kuuro laitetaan kuulevien kouluun, ei hén pysty opis-
kelemaan samalla tavalla kuin kuulevat

Kuuleva voi kuunnella opettajaa ja kirjoittaa vihkoonsa samalla, mutta
kuuro ei ymmarra opetuksesta mitdan

kuulevien keskella kuuro jaa ulkopuoliseksi myos leikeistd, kuulevat saat-
tavat myos pilkata kuuroa ja kuuro tulee surulliseksi, kun ei voi kuulla
On parempi, etta kuurot ovat keskenaan, kuurot ymmartavat toisiaan ja
leikkivat yhdessa

On tarkeaa, ettd koulussa on viittomakieli, jotta kuuro voi oppia, kuulevat
eivat kayta viittomakielta

Kuulevien kanssa kuurolla on vaikeaa, eikd han pysty kehittymaan siella

17 Omat kokemukset?

Opettaja A:

Aloittanut kuulevien koulussa

Kuuroutui 7-vuotiaana?

Kuurojen koulussa (missa?) siella opettaja ei osannut viittoa. Opetus ta-

pahtui siis puheella ja taululle kirjoittamalla.
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Opettaja C:

Esim. Samassa kirkossa kayva 18-vuotias kuuro on kielenkehitykses-
saan jaljempéana verrattuna Armon paivakodissa ja koulussa opiskele-
vaan 13-vuotiaaseen.

Ghanassa aikuinen saattaa sanoa lapselle, ettei enaa ole taman kaveri,
silla lapsi teki jotain vaarin. Niin ei saisi tehda

Olisi halunnut vieda yhta uusista lapsista kirkkoon, mutta vanhemmat ei-
vat sallineet sita, koska he ovat muslimeita. Olisi kuitenkin parempi, etta
lapsi olisi mukana kirkossa, kuin etté lapsi on vain vapaasti omissa olois-

saan.

Opettaja D:

Ollut sisdoppilaitoksessa aina 4kk kerrallaan, jonka jalkeen vahaksi aikaa
kotiin

Kotona ei saanut viittoa, vaan pakotettiin puhumaan. Vanhemmat hape-
sivat viittomista ja kuuroutta. Yleisilla paikoilla hiljennettiin aina, ei saanut
viittoa

Tuntui pahalta, kun ei koskaan saanut keskustella missaan, vaan aina

hiljennettiin ja kiellettiin viittominen, sorrettiin

18 Onko tilanne muuttunut?

Isd suhtautuu paremmin kuin &iti

Isd on koulutettu, mutta aiti ei. Is& ymmartaa paremmin, ettd kuurot ovat
normaaleja ihmisia

Opettanut isalle viittomia, kuitenkin sormiaakkosista jotkin kirjaimet ovat
vaikeita

Isa kertoo aina, jos perheessa on jotain ongelmia, aiti ei kerro mitéaan
Isd kertoo myds Ghanan tapahtumista ja yrittaa pitad ajan tasalla

Naimisiinmenon jalkeen ei endé oikeastaan pida yhteytta kotiin enda

Opettaja E:
Aikaisemmin itse opiskellut kuulevien kanssa samassa koulussa. Ollut
silloin itse kuuleva

Kuuroutui seitsemanvuotiaana
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Meni kuurojen kouluun vuonna -73

Aloitti vuonna -74 nelosluokalla, mutta ei osannut viittoa niin piti hypata
yksi luokka taaksepain

Kun alkoi kehittya viittomisessa, siirrettiin luokan yli neljannelta kuuden-

nelle

Miten vanhemmat reagoivat kuuroutumiseen?

Perhe on kertonut, ettd lapsuudessa kylalaiset halusivat, etta aidista tulisi
kuningataraiti, mutta aiti ei suostunut. Kylalaiset suuttuivat siitd, ja siksi
kirosivat perheen. Kuuroutuminen tapahtunut kirouksen seurauksena.
Kirous vaikuttaa kaikkiin sisaruksiin: aidilla nelja lasta isalla kolme vai-
moa, joilla kaikilla nelja lasta.

Vain aidin lapset kirottu, Opettaja E ensimmainen kuuroutui, kaksi seu-

raavaa kuoli ja viimeinen myos kuuro

Opettaja F:

Ollut téissa Armon paivakodissa ja koulussa 6,5kk, nyt opiskelee
Aiemmin kun kavi itse koulussa, oli hankalaa aloittanut koulun -90 luvulla
Koulussa oli paljon lapsia ja tilat olivat ahtaat, lapset nukkuivat hyvin tii-
viisti ja sangyissa nukkui useampi kuin niihin olisi mahtunut. Taudit myds
levisivat nopeasti kaikille kun oltiin niin ahtaasti

Koulun "house mother” myos varasti lasten tavaroita

Englannin opiskelu oli tosi vaikeaa, kun opettaja ei viittonut eikd halunnut
opetella viittomaan

Jos haluaa opettaa, pitaisi opetella viittomaan, jotta lapset ymmartavat
helposti

Englanti on edelleen vaikeaa, se on kuuroille koska opettaja ei opettanut
kunnolla, vaan pelkastaan puheella

Englannin opiskeleminen on vaikeaa, vaikka opettaja viittoisikin

Aiiti ei taysin hyvaksy kuurouden takia, on huomannut sen
Mutta isa rakastaa ja hyvaksyy, ovat isan kanssa todella samannékaisia

Aiti ei pida hanesta, mutta ei hank&an pida aidistaan
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Aiti ajattelee, ettei han kuitenkaan pysty menestymaan tulevaisuudessa,
ettd ei pysty kdymaan toissa

Itse tietaa kuitenkin, etta kuurot voivat kayda tdissa ihan niin kuin kuule-
vatkin

On my6s monia kuulevia koyhi&, ihan niin kuin kuurojakin. Myds monen
kuulevan elama on hankalaa

Tietda itse paremmin kuin aiti, kunnioittaa kuitenkin aitiaan. Vanhempia
taytyy kunnioittaa

Vanhemmat ovat kuitenkin huolehtineet hanesta, aluksi eivat tienneet mi-
ta tehda, mutta laakari neuvoi menemaan kuurojen kouluun

Meni kouluun neljavuotiaana, silla kaytettiin viittomakielta

Vanhemmat eivat ole kiinnostuneet viittomakielestd, eivéat halua opiskella
sita, on lilan vaikeaa

On sanonut vanhemmilleen, etta heidan kannattaisi opetella viittomakiel-
t&, niin he voisivat kommunikoida paremmin

Kayttaa kotona omia kotiviittomia, olisi parempi jos opettelisi oikeasti viit-
tomamaan, mutta vanhemmat eivat halua

Kotiviittomia on joskus vaikea ymmartaa, viittomakielta ymmartéaé helpos-
ti

Antanut olla, ei ole yrittanyt pakottaa opettelemaan viittomakielta, silla

perhe vain suuttuisi hanelle

Koulussa nyt 5 tulkkia, joista 3 naista ja 2 miesté

Tulkit opiskelee Winneban yliopistossa

Opettaja puhuu ja kirjoittaa taululle ja tulkki tulkkaa

Joskus tulkkia ei kuitenkaan ole paikalla

Silloin taytyy istua jonkun kuulevan vieressa ja kopioida taman vihkosta
tekstit

On vahan hankalaa, kuulevien on helpompi kirjoittaa ja kuunnella sa-
maan aikaan

Yleensa tulkki kuitenkin paikalla
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17 Miksi kuuroutunut?

- Opettaja B:

- Jokin sairaus, mutta ei tarkkaa tietoa, kukaan ei ole koskaan selittanyt
sen tarkemmin, kerrottu vain etta johtuu sairaudesta.

- Opettaja F:

- Ollut syntymastaan saakka kuuro

- Synnytys oli vaikea ja vauva jai jJumiin hartioista. Olisi pitanyt tehda kei-
sarinleikkaus, mutta aiti kieltaytyi siita, joten ladkari paatti vetda vauvan

korvista jonkin metallisen laitteen avulla ulos



LIITE 4: Koulun aloitus- ja seurantalomake

1. Ika

2. Saapumispaiva / / (pp/kk/ivvvv)

3. Kielellinen ik&
4. Viittovatko vanhemmat

0 kyla
[] Ei

5. Vanhempien asenne kuuroa lastaan kohtaan
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6. Ongelmat kotona

7. Aikaisemmat koulut
[] Kuurojen koulussa:
|:| puheopetus

|:| viittomakielinen opetus

[[] Kuulevien koulussa



85

8. Viittomakielen taso kouluun tullessa

o
1
[ 2.
[ a.

] 4.
[ 5.

Ei osaa viittoa lainkaan

Osaa joitakin viittomia/ kotiviittomia

Suppea ghanalaisen viittomakielen viittomien osaaminen

Osaa kohtalaisen hyvin ghanalaisen viittomakielen viittomia, lausei-
den muodostaminen tuottaa hankaluuksia

Osaa hyvin ghanalaisen viittomakielen viittomia, osaa muodostaa
lauseita, mutta ne eivat aina ole taysin johdonmukaisia.

Osaa ghanalaista viittomakielté sujuvasti, viittominen on luontevaa ja
vaivatonta. (On kuitenkin mahdollista, etta joitain virheita viittomissa/

epajohdonmukaisuuksia esiintyy)

9. Kirjoitustaito

. Ei osaa kirjoittaa

. Osaa kopioida kirjaimia oikein

. Osaa kopioida sanoja oikein

. Osaa kopioida vaikeitakin sanoja ja pitkia lauseita oikein

. Osaa kohdassa 3 mainitut, seka tuottaa itse sanoja ja kirjoittaa ne

yleensa oikein

. Osaa kohdassa 3 mainitut, seka tuottaa itse sanoja seka lauseita ja

ne ovat yleensa oikein. (Joitain epdjohdonmukaisuuksia saattaa esiin-

tya.
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10. Lukutaito

] o.

]
O 2.

] 3.
] 4.
[ s.

Ei osaa lukea lainkaan

Tunnistaa oman nimensa

Tunnistaa oman nimensa, seka joitakin itseen laheisesti liittyvia sano-
ja

Osaa lukea useita sanoja ja ymmartaa niiden merkityksen

Osaa lukea lyhyita yksinkertaisia lauseita

Osaa lukea hieman pidempiékin lauseita ja lyhyita tarinoita

11. Matematiikka

[]o.
1t
[ 2.
s
] 4
[ 5.

Ei osaa numeroita

Osaa numerot 1-10

Osaa numerot 1-100 seka joitain yksinkertaisia pluslaskuja

Osaa kohtalaisesti plus ja miinuslaskuja

Osaa perustason matematiikkaa kohtalaisesti

Osaa perustason matematiikkaa hyvin ja pystyy soveltamaan laskuja

kaytannossa

12.0hjeiden ymmartaminen viittomakielella

. Ei ymmarra lainkaan
. Ymmartaa eleiden ja ilmeiden avulla viitottuja ohjeita/ kotiviittomia
. Ymmartaa joitain konkreettisia viittomia

. Osaa ja ymmartda viittomia seka kykenee noudattamaan helppoja,

yksinkertaisia ohjeita

. Osaa ja ymmartad useita viittomia ja kykenee noudattamaan ohjeita

hyvin

. Osaa ja ymmartaa useita viittomia seka kykenee noudattamaan mo-

nimutkaisempiakin viittomakielisia ohjeita hyvin



13.0
[Jo.
1.

2.
Os.

a4,
[15.
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hjeiden ymmartaminen englanniksi
Ei ymmarra lainkaan
Ymmartaa joitakin sanoja, mutta ei kykene noudattamaan ohjeita
Ymmartaa satunnaisesti joitain yksinkertaisia usein toistuvia ohjeita
Ymmartaa yleensa yksinkertaiset ja tutut ohjeet
Ymmartaa useimmiten yksinkertaiset ja uudetkin ohjeet helposti
Ymmartaa hyvin myods hieman pidemman ohjeistuksen, joka liittyy uu-

teen asiaan

14. Keskittyminen

[Jo.
1
2.
Os.
14

5.

Ei kykene keskittym&an lainkaan

Keskittyy satunnaisesti opettajan avustuksella

Keskittyy opettajan avustuksella hetken, ei kykene pitkaan

Keskittyy opettajan avustamana hyvin, hetkellisesti mygs itsenaisesti
Keskittyy opettajan avustamana erinomaisesti, mutta ei tarvitse opetta-
jaa ohjaamaan keskittymista

Keskittyy hyvin myo6s ilman opettajan avustusta, kykenee toimimaan it-

senaisesti

15. Aktiivisuus

do.
01
-2
s
4.
5.

Passiivinen

Osallistuu vain harvoin ja kaskettaessa

Osallistuu pyydettaessa, mutta heikosti

Osallistuu tunneilla ja vastaa kysyttdessa

Osallistuu ja on aktiivinen tunneilla, vastaa kysymyksiin mielellaéan

On erittéin aktiivinen ja oma-aloitteinen tunneilla, haluaa vastata ky-

symyksiin, seka esittda myds itse kysymyksia aiheesta
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16. Sosiaaliset taidot

] o.
0 1
[ 2
] 3.
] 4.

5.

On passiivinen, ei ota kontaktia seka vélttelee varsinkin uusia ihmisia
Osoittaa harvoin kiinnostusta muihin, leikkii harvoin muiden kanssa
On hieman kiinnostunut muista, osallistuu joskus leikkiin, mutta ei
oma-aloitteisesti

On kiinnostunut muista ihmisista, osaa yleensa leikkia muiden kans-
sa, harvoin oma-aloitteisesti, vuorottelu tuottaa hankaluuksia

On erittain kiinnostunut muista ihmisistd, leikkii mielellddn muiden
kanssa, hakeutuu kontaktiin oma-aloitteisesti, osaa yleensa vuorotella
Hakeutuu kontaktiin usein oma-aloitteisesti, leikkii mieluummin yh-

dessa jonkun kanssa, juttelee mielelladan, osaa vuorotella

17.Kayttaytyminen

o.

1
[ 2.

s

Kayttaytyy huonosti, aloittaa usein riitelyn, ly6 toisia, ei osaa pyytaa an-
teeksi

Kayttaytyy joskus huonosti, aloittaa riitelyn joskus mutta ei yleensa, an-
teeksi pyytaminen on haasteellista, saattaa myo6s lyoda

Kaytds on yleisesti hyvaa, mutta hermostuu joskus, provosoituu her-
kasti arsytettaessa, jos joku lyd saattaa lydda takaisin, pyytaa anteeksi
opettajan (tms.) kehotuksesta

Kayttaytyy hyvin, mutta saattaa provosoitua arsytettdessa. Lyodtaessa
lyd harvoin takaisin, osaa pyytaa anteeksi myds oma-aloitteisesti, mut-
ta tekee sen yleensa vasta kehotettaessa

Kayttaytyy hyvin ja tottelee, provosoituu erittain harvoin arsytettaessa,
osaa pyytaa anteeksi ja myos pyytaa, kun kokee sen aiheelliseksi
Kayttaytyy hyvin ja tottelee. Saattaa oheistaa myds muita lapsia kayt-
taytymisessa, osaa pyytdd anteeksi ja tekee niin herkasti, ei provosoi-

du lydmé&an edes arsytettaessa



